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POR UMA ESCOLA COMUM PARA A FORMACAO
DO POVO BRASILEIRO:

5 textos reunidos neste
volume apontam a
amplitude do horizonte

da educacio integral, na obra de
Anisio, materializada na escola de
dia inteire e no curriculo integral,
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de Salvador (BA) como uma matriz
pedagogica que permite vislum-
brar a universidade da infancia
pensada por Anisie para uma
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A expericncia anisiana mostra que
¢ possivel reinventar o trabalho
pedagigico, alargando o curriculo
¢ proporcionando contato com a
arte e suas linguagens, com o
trabalho, com a ciéncia € com a
vida, para transformar a realidade
eouniversoda escola,

A discussgo da educagio integral
com jornada ampliada sempre
serd uma necessidade permanen-
e aser inspirada naobra de Anisio
Teixeira, assim como foi o
Programa Mais Educagao, desen-
volvido no Brasil inteiro, pelo
governo federal, no periodo de
2007-2006.



COLECAO
DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA:
CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA
DE ANISIO TEIXEIRA

VOLUME 11

POR UMA ESCOLA COMUM PARA A FORMACAO DO POVO
BRASILEIRO: DE DIA LETIVO COMPLETO E CURRICULO INTEGRAL

ORGANIZADORES/AS
JAQUELINE MOLL

LIBANIA NACIF XAVIER

CARLOS WAGNER COSTA ARAUJO

cracia e Escola Publica volume 2.indd 1



Governo do Estado
Cole¢ao Democracia e Escola Publica: Contemporaneidade e Urgéncia da Obra de Anisio Teixeira

Governador do Estado da Bahia
Jeronimo Rodrigues Souza

Vice-governador
Geraldo Alves Ferreira Junior

Secretaria da Educacgéo
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia
Adélia Maria Carvalho de Melo Pinheiro

Chefe de Gabinete
Rowenna dos Santos Brito

Superintendente de Politicas para a
Educagdo Béasica - SUPED
Rosilene Vila Nova Cavalcante

Superintendéncia de Educagao Profissional e Tecnolégica - SUPROT
Ezequiel Westphal

Revisao Grafica Colaborativa

Técnico SUPED
Mateus Pereira Lago

Democracia e Escola Publica volume 2.indd 2 05/04/2024 08:42:06



POR UMA ESCOLA COMUM PARA A
FORMACAO DO POVO BRASILEIRO:
DE DIA LETIVO COMPLETO
E CURRICULO INTEGRAL

SALVADOR - BA
2023



Capa:
Rubervanio Lima

Ilustracao da capa

Painéis dos artistas modernistas baianos: Mario Cravo Junior, Carybé, Carlos Bastos, Jenner Augusto,
Maria Célia Amado e Djanira, que ilustram a for¢a do trabalho, a evolu¢ao do trabalho, trabalho e
costumes, oficio do homem e evolu¢ao do homem. As obras estao localizadas na Escola-Parque, bairro
da Liberdade, em Salvador/BA

Revisao:
Jaqueline Moll, Carlos Wagner Costa Aradjo, Claudia Cristina Pinto, Iula Santanna Teixeira, Rachel
Costa de Azevedo Mello, Tatiane Santana Cavalcante

Digitacao dos textos:
Chanauana de Azevedo Canci, Caroline Luisa Ludwig Fuhr, Luciana dos Santos Célia, Marcos Antonio
Pinto Ribeiro, Natalie Rodrigues, Renata Barcelos e Thiago Dutra

Editoragao:

Empresa Grafica Da Bahia - EGBA

Rua Mello Moraes Filho, 189, Fazenda Grande do Retiro
CEP 40.350-900 - Salvador — Bahia

E-mail.: ouvidoria@egba.ba.gov.br

Tels.: (71) 3343-2805/2838/2856/2137/2860

Dados Internacionais de Cataloga¢iao na Publica¢ao — CIP
Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil

Colegao: Democracia e Escola Publica: contemporaneidade e urgéncia da obra de Anisio Tei-
xeira / Por uma escola comum para a formag¢ao do povo brasileiro: de dia letivo completo e
curriculo integral / Jaqueline Moll [et al.]; organizagado: Jaqueline Moll. 1. Ed - Bahia: Em-
presa Grafica da Bahia - EGBA, 2022.

Outros autores: Libania Nacif Xavier, Carlos Wagner Costa Araujo
ISBN 978-65-00-46529-7

1. Educagdo - Pedagogia — Escola Publica - Ensino — Aprendizagem - Histdria da Edu-
cagdo - Educagdo Integral

I. . Moll, Jaqueline, Libania Nacif Xavier. III. Carlos Wagner Costa Aratjo

Indice para catalogacio sistematico:

Democracia e Escola Publica volume 2.indd 4 05/04/2024 08:42:06



SUMARIO

APRESENTACAO DE UMA TRILOGIA ANISIANA:

REFLEXOES SOBRE O SENTIDO DE URGENCTA ...t eeeeeee e eeseeeeseseeseseseseesesssesesassssseseens 7
ANISIO TEIXEIRA - O ARQUITETO DA ESCOLA BRASILEIRA ...veeeeeeeeeeee e eeeeeeeeeee s 11
PREFACTO .o e e e e e eeee e e seeesasesasasesasasasesesssssessssssesesesasasasssasesassssssssssssesssesesesesesasassssssasssasans 15
DIALOGANDO COM ANISIO - NOTAS DOS ORGANIZADORES .....oooveveeeeeeeeeeeeeeereseeevereseenns 19
PARTEI - ESCOLA E DEMOCRACIA NO BRASIL ..o eeeeeeeeseseeseseeseseseseesesssessssesssssesssesaens 23
1.1. ESCOLA PUBLICA E O CAMINHO PARA INTEGRACAQO SOCIAL .....oovoeveerrerrerrerrerrenenne 23
1.2. DEMOCRACIA E EDUCACAQO NO BRASIL......ourvureeeeeeseeeieeseessesseessesssses s sss s sessseas 25
1.3. A TRANSFORMACAQ DA ESCOLA .....oosiveeveeeveeereeeeeeeeeee e s e sssss s ssaas 32
PARTEIT - A ESCOLA COMUM PARA O POVO BRASILEIRO.....ooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeereseeeeresesseenenns 45
2.1. EDUCACAO NAO E PRIVILEGIO ...t sssss s ssssans 45
2.2 UMA EXPERIENCIA DE EDUCACAO PRIMARIA INTEGRAL NO BRASIL .......ccoooerverrenen. 63
2.3. CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO.......cuoieeeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeeseseeesesseseeseseseseeseseeens 71
2.4. A ESCOLA SECUNDARIA EM TRANSFORMAGAO .......ooverrerrerreneirneiessiessssses s ssees s ssssens 74
2.5. AS ESCOLINHAS DE ARTE DE AUGUSTO RODRIGUES ..o eereveseresesesenans 84
2..6. VILLA-LOBOS NAS ESCOLAS. ...ttt seeessssseesesesesesesssssesasssssessssssssssssssssesssssssssssssasassaes 86
PARTE III - A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A ESCOLA COMUM.......cocoovvmererrrnrrnns 89
3.1. ESCOLAS DE EDUCACAOQ. ......oeeeeeeereeeeeeeeeseeeeeeeseesesssess s ssas s sssssssssssss s sasessssssssssnsos 89
POSFACTO e ee e e e e e eese e eetasesasassssesessssssssssssssesssesesasasassasasasssessssssssssssesesesesesasasssassasssasas 97

Democracia e Escola Publica volume 2.indd 5 05/04/2024 08:42:06



Democracia e Escola Publica volume 2.indd 6 05/04/2024 08:42:06



APRESENTACAO DE UMA TRILOGIA ANISIANA: REFLEXOES SOBRE O
SENTIDO DE URGENCIA

Sou contra a educagdo como processo exclusivo de formagdo de uma elite, mantendo
a grande maioria da populagdo em estado de analfabetismo e ignordncia.

[ANISIO TEIXEIRA, DESBARATO DOS RECURSOS PUBLICOS PARA A EDUCAGCAO, PUBLICADO EM O JORNAL,
15/04/1958]

Por caminhos diferentes, cada um de nos, que neste momento recolocamos a publico estes escri-
tos, encontramos na for¢a do pensamento e da obra educacional de Anisio Teixeira, argumentos para
defesa de um projeto democratico e republicano para a educagao brasileira, considerando toda sua
complexidade. A trajetéria da vida, as escolhas politico-profissionais e as circunstancias da morte deste
grande baiano-brasileiro, constituem-se como fontes expressivas de reflexdo para o enfrentamento das
condigdes tdo adversas em que se encontra o Brasil, considerando as consequéncias da ruptura insti-
tucional que ocorreu em 2016.

Anisio, afastado das tarefas publicas que, sdbia e diletamente, exercia no ambito governamental,
pelos golpes de estado de 1937 e 1964, atravessou a histdria do Brasil enfrentando os mais mesquinhos
e nefastos interesses das elites, que ainda hoje subjugam o povo brasileiro.

Seu desaparecimento cruel em 1971, no auge dos suplicios infligidos a democracia, pelo regime
civil-militar que paralisou o desenvolvimento da sociedade brasileira por 21 anos, foi a mais explicita
demonstracao do que sdo capazes os que, pela for¢a bruta, desejam manter a sociedade tal qual ela é:
injusta, violenta, e ignorante. Suas ideias e ideais nos ajudam a entender, a enfrentar e a viver os “assom-
bros” que atravessam a historia do Brasil.

Na contemporaneidade, sofremos a pandemia causada pela covid-19, que contabilizou no Brasil
700 mil mortes, em um contexto de profundo descaso do entdo governo federal, ndo somente com a
saude da populagdo brasileira, mas com a educagio, a cultura e a ciéncia, e com tudo que poderia qua-
lificar a vida individual e coletiva das pessoas.

No momento da histdria brasileira em que um governo democratico reassume a diregao do patis,
torna-se, ainda mais relevante, conhecer e honrar a histéria e o profundo conhecimento de Anisio,
acerca da educagdo e de sua irrefutavel poténcia para a consolida¢do da democracia e para construir
respostas para os problemas atuais, historicos e estruturais da educa¢ao brasileira.

No dmbito da Colegdo: Democracia e Escola Publica: Contemporaneidade e Urgéncia da Obra
de Anisio Teixeira, apresentamos trés livros que trazem escritos deste que foi no Brasil, sem sombra de
duvidas, o grande precursor do debate da educagao como direito universal e dever do estado, através da
escola publica, universal, laica, gratuita e integral como escola comum para o povo brasileiro, antitese
da escola dualista para poucos.

Em toda extensdo de sua obra intelectual e institucional, Anisio lutou, a cada dia, para que a esco-
la comum fosse de acesso a todos, enfrentando as for¢as reacionarias sempre dispostas e determinadas
a manter uma sociedade de privilégios.

A trajetdria abrangente de Anisio, materializou uma obra educacional significativa, da educagdo
bésica a Universidade, no periodo de 1920 a 1960, no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, no Bair-
ro da Liberdade (Salvador/Bahia), nas Escolas Municipais na cidade do Rio de Janeiro na gestdo do
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prefeito Pedro Ernesto, nas Escolas Parque do projeto de JK para a nova capital federal, nos Centros
Brasileiros de Pesquisa Educacional (CBPE), na Universidade de Brasilia (UnB), afirmativa do direito
de todos a educagao de qualidade.

Anisio navega nos grandes e estruturais temas e problemas da educagao brasileira: do financia-
mento a formagdo de professores, da carreira docente a legislacdo, das construgdes dos prédios aos
curriculos, com atuagao contundente por meio de correspondéncias trocadas com outros intelectuais,
participag¢ao em conferéncias, inumeras publicagdes, sem perder de vista o modus operandi do trabalho
pedagdgico na escola e seu compromisso com um projeto para escola publica decente e potente, sinto-
nizado sempre com o compromisso de democratizag¢ao da educagdo. Denuncia, sem trégua, o descaso,
o atraso, a exiguidade do tempo de formagdo, o anacronismo dos métodos, o descompromisso do
poder publico e a escassez e insuficiéncia de recursos para educagao, mal gasto de acordo com logicas
eleitoreiras, alheias as necessidades da sociedade brasileira para a superagdo de suas mazelas e de seu
subdesenvolvimento.

A trilogia que apresentamos, a partir de uma criteriosa (e dificil) selecdo de seus escritos, dialoga
com trés temas que atravessaram suas reflexdes e agoes: a educagao e o projeto de nagdo, a escola co-
mum para a formagao do povo brasileiro (de dia letivo completo e de curriculo integral) e a educagao
cientifica na escola publica.

O volume I, A educagdo e o projeto de nagdo, reine documentos de época — fragmentos de textos,
reportagens, correspondéncias — com vistas a contemplar as principais questdes que pontuaram o de-
bate educacional, no contexto de disputas entre diferentes concepgdes e projetos de nag¢ao, que marcou
o século XX. No centro da polémica sobre qual seria 0 melhor caminho para organizacdo da nagao
Brasil, a educagao publica ocupou seu lugar de promotora do futuro, suscitando acalorados debates
sobre laicidade e ensino religioso; o papel do Estado e da familia na formagao das criancas; os métodos
de ensino tradicionais e a educagdo renovada; a escola democratica e a profissionalizagdo do magistério
e mais o que o leitor descobrir com a leitura dos documentos selecionados. Merece registro o fato de
que o eixo orientador desta sele¢do encontra na trajetéria de Anisio Teixeira, o foco que agrega a diver-
sidade de tipos documentais que compdem a presente coletanea.

Por uma escola comum para a formagdo do povo brasileiro (de dia letivo completo e curriculo
integral), volume II desta coletdnea, agrega reflexdes e proposicdes de Anisio acerca de um projeto
de escola, efetivamente, promotor do desenvolvimento da sociedade brasileira em seu conjunto, pela
amplitude das potencialidades humanas a serem desenvolvidas nos tempos, espagos e possibilidades
curriculares a serem garantidos para todos. Denuncia os atrasos histéricos de uma estrutura escolar
dualista, seletiva, arcaica, apartada da vida e advoga, com ardor, uma escola basica que seja como uma
universidade da infancia, pelos horizontes formativos largos, em espagos ampliados, curriculo completo
e dia letivo integral. O Centro Educacional Carneiro Ribeiro ¢ apresentado como um ensaio de solugdo
para a educagao brasileira, bem como uma educagio secunddria estruturada a partir da perspectiva
da ciéncia, da técnica e da arte. Compode também este volume, a relacao de Anisio com grandes nomes
do seu tempo, como Augusto Rodrigues e Heitor Villa-Lobos, chamados a colaborar na grande obra
educacional

O volume 111, A educagdo cientifica na escola publica, retine textos sobre a relagdo de Anisio com
a ciéncia, em uma estreita relagdo da teoria com a pratica, pois acreditava que as hipoteses teodricas s6
teriam sentido se inseridas no contexto diario dos estudantes, atreladas as atividades da vida real, do
cotidiano e dos problemas da escola. O espirito cientifico é percebido quase como sinénimo de espiri-
to experimentalista, de investigacdo, de pesquisa, que pode contribuir para um projeto de nagao que
o Brasil pode consolidar. A sua atuagdo, em diferentes instituicdes, foi marcada pela perspectiva da
educagdo como base para a constru¢ao da nagao, pela importancia conferida a educagéo, a ciéncia e ao
conhecimento, cuja caracteristica estrutural era a defesa de uma escola de qualidade, que deveria ser
direito de todos e nao privilégio das elites. Anisio pensou o homem e seu progresso a partir das per-
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guntas e das respostas que criam novas perguntas, em um caminho reflexivo-analitico que ele proprio
percorreu nos grandes fazimentos que legou para a educagao brasileira.

Por tudo isto, é necessario conhecer, retomar, estudar, aprender, reviver e honrar a memoria de
Anisio Teixeira imortalizado, sobretudo, na imensa contribuigdo para que o Brasil encontre, no povo
brasileiro, a poténcia e a for¢a para sua efetiva independéncia e soberania como nagéo.

Porto Alegre-Rio de Janeiro-Petrolina, margo de 2023.
Jaqueline Moll (UFRGS/URI)

Libania Xavier (UFR])
Carlos Wagner Costa Aratjo (UNIVASEF)

Democracia e Escola Publica volume 2.indd 9 05/04/2024 08:42:06



Democracia e Escola Pablica volume 2.indd 10 05/04/2024 08:42:06



ANISIO TEIXEIRA - O ARQUITETO DA ESCOLA BRASILEIRA

Anisio Spinola Teixeira é um classico da educagao brasileira. Pensador e “fazedor” de escolas e
sistemas educacionais, como descreve Darcy Ribeiro. Sdo inimeras e profundas as suas contribuigoes,
que guardam extraordindria atualidade. Em 2020, o Brasil comemorou o seu centésimo vigésimo ani-
versario. Na ensolarada Bahia, em Caetité, cidade do alto sertdo, cujo topénimo na lingua tupi significa
“mata da pedra grande”, emergiu um homem lavrado na pedagogia jesuitica do século XX. Uma rocha,
uma “régua e compasso’, capazes de redesenhar o que se entende hoje por escola publica no Brasil.

Anisio Spinola Teixeira foi um sertanejo inquieto que, quase feito sacerdote, assumiu, com muita
criatividade e bravura, a missao de arquitetar um projeto de escola publica para o seu pais. Certamente,
pela dimensao da obra, nao realizou sozinho, mas é considerado o mais ruidoso e talentoso “fazedor de
escolas e universidades no Brasil”. Ainda muito jovem, em 1924, no contexto da luta politica tradicional
nordestina, assume a Inspetoria Geral de Ensino da Secretaria do Interior, Justica e Instrugdo Publica
da Bahia, quando se depara com o improviso, a precariedade e o clientelismo a produzir uma escola
apequenada, pobre, e para poucos. Viajando para a Europa e América do Norte, por meio da sensibi-
lidade que o caracterizava, tem a percepg¢do acurada do mundo a sua volta, ampliando pensamentos
construtivos, para fundamentar, como objetivo, a sua precoce missao.

Rompendo com o atraso e a ignorancia de uma nagdo patrimonialista, passaria a ser julgado
como “americanista, ateu, liberal, escolanovista, ingénuo, comunista”. Na verdade, Anisio Teixeira
sempre foi um pragmatico, quando o assunto era arquitetar as bases de um sistema de ensino para
modernizar e democratizar o pais. Nomeado membro da Comissao do entao Ministério da Educagao e
Saude Publica, encarregada dos estudos relativos a reorganizagdo do ensino secundario no pais, vai ao
Rio de Janeiro e implementa o conceito republicano de universidade publica. Implanta a pioneira e re-
volucionaria Universidade do Distrito Federal. Atrai cientistas e artistas como Portinari e Villa-Lobos;
constroi prédios escolares com bibliotecas e teatros, escolas experimentais e uma nova concep¢ao de
ensino superior no Brasil. Assina Manifestos com os pioneiros da educagao em 1932 e em 1959, junta-
mente com Cecilia Meireles, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Roquete Pinto, Afranio Peixoto e
Hermes Lima, defendendo uma escola universal, obrigatdria, laica, publica e gratuita.

Anisio defendeu uma Escola democratica que seja pratica, ensine as criangas de todo o povo, a es-
crita e a leitura, as ciéncias naturais e matematicas, as artes e os oficios que despertem o educando para
construir a sua autonomia e contribuir com a sua comunidade. Uma escola que proporciona o “crescer.”
“E crescer é viver. Educac¢do é, assim, vida no sentido mais auténtico da palavra”, ensina Anisio. As suas
inovagodes sdo interrompidas pela Ditadura do Estado Novo. O educador exilou-se na Bahia e vai traba-
lhar no comércio de automoveis e na industria da mineragdo por quase uma década. Retorna a missao
de educador com o reconhecimento internacional e torna-se Conselheiro para o Ensino Superior da
UNESCO em 1946.

Nomeado secretario da Educa¢ao na Bahia entre 1947 e 1951, implementa o plano de edifica¢oes
escolares no estado com o lema: “um teto para cada escola”. E o primeiro programa de expansio e
edificagdo para as escolas dos municipios baianos. E desta safra, a criacio da iconica Escola Parque no
Bairro da Liberdade, em Salvador. Posteriormente torna-se Secretario Geral da Campanha de Aperfei-
¢oamento do Pessoal de Ensino Superior (Capes); integra a Diretoria do Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos (Inep), e em 1956, publica “A educagio e a crise brasileira”.
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A obra “A educagio e a crise brasileira” ¢ um conjunto de reflexdes e proposi¢des sobre o pro-
blema da educagdo nacional. Dentre as importantes questdes tratadas, encontra-se, o esboco de um
importante instrumento de financiamento da educag¢ao publica nacional. Diz Anisio:

Permitam-me que reproduza aqui as sugestoes que apresentei alhures para a organizagdo ad-
ministrativa do sistema escolar brasileiro, dentro da fundamentagdo que venho apresentando.
A organizagdo da educagdo no Brasil estd a exigir uma revisdo corajosa dos meios até agora
ensaiados para sua implanta¢do. Nenhuma sistematizagdo rigida lhe pode ser aplicada, em
virtude das proporgdes da tarefa e das condicoes profundamente desiguais a que necessaria-
mente estd sujeita sua execugdo, para ser realidade e ter eficiéncia, com progressividade tanto
quanto possivel assegurada. Cumpre criar um mecanismo simples e dindmico, capaz de se
adaptar as contingéncias mais diversas e de trabalhar com os recursos mais desiguais; por isto
e para isto, dotado de for¢a propria, de autonomia e de responsabilidade, a fim de se desen-
volver indefinidamente. E é o que se conseguird e so se conseguird entregando as comunidades
a responsabilidade pela educagdo. Em vez das centralizagées, sejam federal ou estaduais, a
educagdo passa a ser, primordialmente, de responsabilidade local (Teixeira, 1956).

Nesta obra, Anisio Teixeira define com quatro décadas de antecedéncia, os fundamentos e as
bases do que viria a ser o Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério - FUNDEEF, sucedido pelo Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da
Educagao Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo - FUNDEB. No livro “A Educagdo e a
Crise Brasileira”, de 1956, Anisio expde de forma didatica:

[...]Sugeririamos, assim, a criagdo de pequenos Conselhos Escolares locais, constituidos por
homens e mulheres de espirito puiblico, e ndo propriamente partiddrio, dos municipes. Tais
conselhos iriam administrar um Fundo Escolar municipal — outra sugestdo de ndo menor al-
cance -, a ser instituido com os recursos provenientes dos 20% da receita tributdria do munici-
pio constitucionalmente determinados, e com os auxilios estaduais e federal para a educagao,
decorrentes por seu turno das correspondentes porcentagens constitucionais de aplicagdo ex-
clusiva. Dotados de poder financeiro e governamental, seriam tdo importantes e tdo desejados
quanto o poder municipal (prefeito e Cimara) enriquecendo a comuna com um novo 6rgao
representativo, singelo e fecundo, para expressio das aspiragées locais. Os conselhos nomea-
riam o administrador local da educagdo e os professores, exercendo deste modo verdadeiro
poder de governo e tomando sobre os ombros toda a responsabilidade da educagdo local. Na
pluralidade de poderes locais, assim instituida, onde estaria a forca de controle e unificagio
indispensdvel ao minimo de coesdo e unidade da educagdo nacional? Tal for¢a de controle e
unificagdo competiria ao Estado, que a exerceria por intermédio de um Conselho semelhante
aos conselhos locais e um Departamento de Educagdo. O poder supremo desse estadual seria
o de regulamentar o exercicio da profissdo do magistério, o de distribuir os auxilios estaduais
para a educagdo e o de manter seu sistema proprio de escolas, isto ¢, as de formagio do magis-
tério e as de nivel superior (Teixeira, 1956).

A preocupagdo com os investimentos em pessoal e os valores minimos por aluno, em uma pers-
pectiva de equidade, também estdo presentes:

[...] Dessa verba de custeio, somente 60% poderdo ser gastos com pessoal, ndo podendo o gasto
com pessoal administrativo exceder de 5% do total do gasto com pessoal.

- Para critério de saldrios e despesas outras de custeio, inclusive material, proceder-se-d do se-
guinte modo: Dividir-se-d o montante reservado ao custeio pelo niimero de criangas a educar.
Esse niimero compreenderd as criangas em idade escolar que ndo recebem educagio em casa
ou em escolas particulares e que residam em drea de suficiente concentragio demogrdfica para
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poderem frequentar escolas. O quociente obtido ird constituir o limite do que poderd ser gasto
com cada crianga, de modo que, somadas todas as despesas, o custeio de uma classe corres-
ponda ao resultado da multiplicagdo daquele quociente pelo niimero de alunos matriculados e
frequentes. O saldrio do professor, o custo da conservagdo do prédio ou do aluguel, o material
diddtico e os saldrios dos vigias ou serventes deverdo corresponder aquele total, que é o limite
do que poderd ser gasto por classe. Pode-se logo ver que haverd extrema diversidade de niveis
materiais de educagdo, mas o importante do principio é a preeminéncia da crianga e do seu
ntimero sobre todos os demais elementos da escola. (idem).

Transcendendo ao seu tempo e aos rétulos, o que marca a experiéncia do grande educador, Ani-
sio Teixeira, ¢ a visao dialdgica e a diversidade de ideias e concepgdes. Ele retine colaboradores e pensa-
dores de correntes liberais, do campo da esquerda e até conservadores. Na década de 1960, é agraciado
com a “Medalha de Honra por Servigos Relevantes”, pelo Teacher’s College da Universidade de Colim-
bia, nos Estados Unidos. E em 1963, é eleito Reitor da Universidade de Brasilia, que concebera e criara
em parceria com Darcy Ribeiro. Com a implantagdo da Ditadura Militar em 1964, Anisio é novamente
perseguido, porém continua produzindo e estudando a educagao brasileira até a sua, ndo esclarecida
morte, em marg¢o de 1971. Ao lado de Paulo Freire e Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira representa o pensa-
mento e a cren¢a no poder da educagdo como instrumento da democratizagao da sociedade.

O educador de Caetité se considerava um livre pensador, um homem de pensamento e acdo que
concebia a teoria educacional derivada da pratica. Talvez o que se entende hoje como um “liberal de
esquerda”. Essencialmente um homem de pensamento e a¢ao democraticos que ficou imortalizado em
frases como: Sé existira democracia no Brasil no dia em que se montar no pais a maquina que prepa-
ra as democracias. Essa maquina é a da escola publica (Teixeira, 1936). E em certeza, tais como: “[...]
Numa democracia, pois, nenhuma obra supera a da educa¢do” (Teixeira, 1947). Para Anisio Teixeira,
“educagdo nao é privilégio”. Antes de tudo, é o investimento mais duradouro, eficiente e estratégico
de uma na¢do. No momento em que se discute os desafios para o financiamento da educagao basica, é
importante voltar aos seus ensinamentos:

[....] E custoso e caro porque sdo custosos e caros os objetivos a que visa. Ndo se pode fazer
educagdo barata - como ndo se pode fazer guerra barata. Se é a nossa defesa que estamos
construindo, o seu prego nunca serd demasiado caro, pois ndo hd prego para a sobrevivéncia.
Mas ai, exatamente, é que se ergue a grande duvida nacional. Pode a educagdo garantir-nos
a sobrevivéncia? Acredito que responderdo todos afirmativamente a essa pergunta. Basta que
reflitamos, sobre a inviabilidade da criatura humana ineducavel... (Teixeira, 1950)

E tempo de homenagear quem arquitetou e construiu a Escola Parque na cidade do Salvador e as
Escolas Parque de Brasilia. Projetos pioneiros que inspiraram importantes politicas de educagao inte-
gral como os Centros de Atencao Integral a Crianga (CAICs) em todo o pais, os Centros Educacionais
Unificados (CEUs) em Sao Paulo e o programa Mais Educa¢do do Governo Federal.

Anisio Teixeira merece este selo pelo conjunto da sua obra, principalmente neste momento de
crise em que buscamos um norte, uma esperanca e uma certeza no poder inspirador do exemplo. Su-
perar a escola pobre e improvisada de muitas comunidades brasileiras é investir numa escola rica em
oportunidades e experiéncias, de forma integral e em tempo integral. Uma escola que tenha a arquite-
tura do acolhimento e da inspira¢ao, um magistério bem formado e valorizado. Uma escola Anisiana
com a generosidade do criador e a grandeza que o pais precisa.

Danilo de Melo Souza
Secretario de Educagdo do Estado da Bahia (2022)
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PREFACIO

Escrever um Prefacio é uma distincdo que se apresenta como uma incomensuravel honra,
configura-se como uma primicia situacional, expressa em si uma elegante condi¢do. Tenho recebido,
nessas quase quatro décadas de magistério e de militancia teérico-pratica pela Educagdo, muitos e pre-
ciosos convites para prefaciar e, de certa maneira, apresentar ao grande publico, na maioria das vezes,
algumas obras escritas, outras vezes, a publicacdo de sistematizagdes de pesquisas de colegas, de pes-
quisadores e de alunos (as) que, junto comigo, enfrentam a luta de buscar decifrar a sociedade brasileira
e, dentro dela, a pratica social da Educacao, sobretudo nesses tempos dificeis e complexos que temos
vivido. Sempre agradeco o gentil convite e, aceitando, busco perscrutar o melhor daquelas paginas que
tenho orgulho de receber, como um leitor primacial e com a possibilidade de emitir um juizo indicati-
vo. Prefaciar um livro, apresentar um texto, condensar valores e juizos a um escrito ¢ uma das grandes
alegrias que tenho cultivado nesses anos todos - ja longos — de inser¢do educacional e politica.

Mas, receber um convite para prefaciar um texto que se propde a atualizar, a recontextualizar e a
interpretar, de maneira ressignificada, o pensamento de Anisio Teixeira (1900-1971) passou a ser uma
incumbéncia que me tirou do eixo, que me provocou experimentagdes diversas daquelas de natureza
serena e agradavel, mas comuns, em meu oficio de ensinar e de formar educadores. Sempre tenho ima-
ginado que, por distanciamento histdrico e por maturidade, somos chamados a prefaciar e a apresentar
as obras de pessoas de nosso meio, de nosso ambiente e, na maioria das vezes, de escritores, de pesqui-
sadores e pesquisadoras mais jovens, outras em processo de amadurecimento tedrico e pratico, para os
quais acabamos contribuindo até pela ancestralidade, académica e pessoal. Nao é esse o presente caso.
O nome e a trajetdria de Anisio Teixeira avolumam-se a cada momento que revisitamos seus textos, que
investigamos criteriosamente seu singular trabalho formativo e aquilatamos seu percurso pedagégico e
politico. Como escrever um Prefacio para alguns dos mais preciosos textos, criteriosamente coletados e
compilados, do grande educador Anisio Teixeira? Quem sou eu para “prefaciar” ou “apresentar” Anisio
Teixeira? Essa situa¢do causou-me um espanto, que em grego também se reconhece pela etimologia de
“pathos”, algo proximo de encantamento, sofrimento, admiragdo e medo. Isso mesmo, medo pedagégico,
sim senhor! Mas, medo.

Desse modo, para ndo declinar do pedido, em vista da grandeza do propdsito de seus idealiza-
dores, busquei escrever algumas linhas na dire¢do de expressar meu ja nominado encantamento, pelo
reencontro com Anisio, nascido de meu préprio processo de ressignificagao e de releitura, dos textos de
Anisio Teixeira, encontrados nessa obra. Trata-se muito mais de um testemunho do que, efetivamente,
de uma apresentagdo ou de um prefacio, no sentido classico do termo. Quero registrar aqui — essa é
minha intenc¢do - as simples e humildes ressonincias que a releitura desses textos produziu em mim,
nesses dias dificeis, deste ano que se apresenta como um ano-Esfinge, diante de todos nds, a nos in-
terpelar de maneira peremptéria: — Decifra-me, ou eu te devoro! Teremos que encontrar razdes para
decifrar a Esfinge.

Feitas essas consideragdes iniciais, recomponho-me, na dire¢do de expressar esse testemunho,
como pesquisador e como educador, mais ainda como cidadao e como pessoa, diante da obra grandiosa
e da envergadura paradigmatica do pensamento de Anisio Teixeira. Para mim, Anisio Teixeira foi um
dos mais criteriosos e corajosos educadores da histéria da Educagao do Brasil. Seu trabalho tedrico e
sua compreensdo politica e pedagdgica representam uma ruptura estrutural com a conceituagdo an-
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terior e conservadora da Educacdo e da Escola no Brasil. O século XX foi seu tempo e seu espago de
movimentagado politica e educacional.

Em 1959, o segundo grande documento educacional do Brasil, daquela conjuntura, identificado
como Manifesto dos Educadores, conhecido mais comumente pela nominagao “Manifesto dos Educa-
dores Democraticos — Mais uma vez convocados”, como nos ensina Romanelli (1973), buscava sensibi-
lizar a republica populista com a orgénica ressignificagao do paradigmatico Manifesto dos Pioneiros
pela Escola Nova de 1932, documento de abertura de um debate nacional sobre a Educagdo Publica no
Brasil. Sua tese central era de que ndo haveria como promover o desenvolvimento econémico da na¢ao
brasileira sem o correlato avanco da democracia, da promocao da educagio para todos, da expansao
da cultura nacional, da superacdo dos historicos e dos atavicos anacronismos que perduraram na di-
namica da pratica social do pais. Essa compreensdo acentuou a ruptura entre o “velho” e 0 “novo” na
conjuntura tematica e politica da Educag¢ao no Brasil.

Dessa forma, podemos entender que as conjunturas de 1932 e de 1959, cenarios histdricos de duas
sinteses de forgas e de ideias, que geraram dois grandes manifestos pela Educagdo nacional, somente
poderao ser entendidas se localizarmos no centro do debate travado a questdo da educagdo nacional
— universal, gratuita, estatal, publica e obrigatdria -, como base de uma nova economia, de natureza
industrial-urbana, e como fundamento de uma nova sociedade e cultura, identificada pela concep¢ao
liberal moderna de democracia e de esfera publica. Anisio Teixeira ¢ um dos principais interlocutores
desse pensamento, retratado por seus escritos, ainda tdo coerentes e convocatorios, mesmo diante da
gigantesca transformac¢ao quantitativa que as décadas recentes impuseram a organizagdo da Educa¢ao
brasileira. Como estudioso, como gestor da educagdo de seu estado, a calida Bahia, como intelectual
que dirigiu a CAPES e praticamente criou o INEP, como produtor de projetos de Universidade e gera-
dor de novos conceitos de Educagao, tais como a Escola Classe e a Escola Parque, a Educag¢ao Integral,
a escola voltada para a vida, — seus trabalhos e suas intervenc¢des ainda estao presentes e organicamente
atuantes.

Tratava-se, naqueles dias, de garantir a defesa da Educagdo publica como base estrutural da de-
mocracia e como alavanca da modernizagéao social, cultural e econdmica, do Brasil, na versdao de Ani-
sio Teixeira e dos amplos setores que firmaram os dois Manifestos ja citados. Intelectuais socialistas,
comunistas e liberais integravam-se na leitura da centralidade da transformagdo econdmica, cultural,
politica e educacional do Brasil. Sdo tempos que necessitam ser revisitados, para firmar a dialética his-
torica e reconstituir a perspectiva da materialidade das condi¢des objetivas para a producao de novas
formacoes estruturais, bem como para a produgao ou refor¢o de novas politicas publicas educacionais,
ainda tao necessarias, na dire¢dao da universalidade e do direito a Educacao para todos.

Anisio Teixeira assinava o Manifesto dos Educadores (1959), juntamente com memoraveis brasi-
leiros e brasileiras daquele momento. Nao é meu propdsito escrever sobre esse fendmeno ou interpre-
tar esse documento e sua pertinéncia. Somente tomei como base esse eixo propositivo, para destacar
a envergadura histérica, politica e educacional, de Anisio Teixeira. Nessa década, sua atuagdo e suas
ideias pautaram o debate e alinhariam as propostas mais avancadas sobre Educagao, como poderemos
reencontrar no presente volume. Também esse 1959 foi 0 ano em que nasci. Dessa forma, reveste-se
essa mengao de especial importancia, a justificar essa convocagdo que me foi enderegada, no sentido de
recompor a atualidade vigorosa da intervencao de Anisio Teixeira na educagdo e na formagédo cultural
e politica da sociedade brasileira do tempo dele, do meu tempo e do tempo de todos nos.

Os textos de Anisio, tdo sensivelmente recolhidos e compilados aqui pelos organizadores dessa
obra, falardo por si mesmos, e bastarda acompanhar as partes e seguir a criativa proposi¢ao dos itens que
estdo dispostos no livro como um todo. Seja na argumentagéo historica e cientifica, seja na paciente ex-
posicdo de causalidades, seja na corajosa critica ou na convincente exposi¢do de conceitos e categorias,
a leitura agradavel que espera o leitor estd garantida, pelo bom gosto, pela pertinéncia critica e pela fina
atualidade dos mesmos, até mesmo pela feliz coleta de seus idealizadores. Vou procurar unicamente,
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para ajudar a motivar a leitura, demonstrar algumas consideragdes que julgo oportunas, sobre o cria-
tivo e corajoso educador, gestor, pedagogo e cientista social Anisio Teixeira. Peco a compreensao de
todos para a simplicidade de minhas indicagdes. Espero que possam langar alguma luz a essas confusas
interdi¢des que se costuma manter nas sinecuras académicas.

Anisio Teixeira é um pensador original e criativo. Sua formacéo era diversa da Pedagogia. Estudou
em Colégios Jesuitas, conviveu no seio organico da aristocracia baiana do cacau, viveu a dinamica da
sociedade americana e experimentou suas potencialidades, aproximou-se do pensamento liberal e do
pragmatismo filosofico de John Dewey (1859-1952), seu inspirador, mas nunca perdeu o senso do Brasil
e de sua gente. Pois, no conjunto dessas disposi¢oes historicas e contextuais, estd patente, nos textos,
que Anisio fez esclarecidas opgdes por uma criteriosa concepgio de educagao como fundamento da
democracia. Os textos aqui recuperados e ressignificados demonstram a presenga desse pensador ori-
ginal, a partir de categorias rigorosamente dispostas, da concep¢do democratica de sociedade, a deno-
minada como a deep democracy de Dewey, que ndo se confunde com o tutelado e hipécrita argumento
populista de votar e ser votado, ou do suposto direito de ir e vir, abstratamente tomado. A democracia
profunda exige uma igualdade de condi¢des humanizadoras e decreta a cabal desarticulacao das for-
mas e das expressoes de tudo o que é privilégio e cruel desigualdade, perversa e condenavel. Anisio
Teixeira ndo poupa palavras para condenar a sociedade de privilégios e a regéncia dessa ideologia sobre
a educacio e a escola.

Anisio Teixeira é um educador. Sei que muitas distingdes acabam sendo somente formais, mas
compreendo que o educador, aqui tomado no seu sentido amplo, é aquele sujeito histérico que articula
a teoria e a prética, que se constitui na leitura critica do fendmeno educacional e escolar e se supera na
proposicao real, material e institucional, de uma nova organizag¢ao do territério e do espago educacio-
nal e escolar, acaba sendo a mais completa e inteiri¢a definicao. Ha tedricos excelentes, em nosso pais,
que se constituem no campo da critica, e estes intelectuais sao fundamentais. Ha administradores, ges-
tores e pessoas inovadoras, praticas e agradaveis, esses sdo igualmente importantes em nossa historia.
Mas ha os educadores, os que superam estritamente a leitura pedagogica pela proposi¢ao institucional
e praxica, pela politica, pela organizagdo e compreensdo da tensdo do chdo da escola, com sua dialética
constante e exigente — estes sao os imprescindiveis. Essa é a lavra de Anisio Teixeira. O educador baia-
no e brasileiro ¢ um dos mais destacados e originais educadores do Brasil. Pensou a Educagéo, criou
escolas, mudou curriculos, transformou praticas, inventou universidades, mudou espagos, abriu sendas
e quebrou tradigdes, superou liturgias de privilégios e desarticulou narrativas e discursos desonestos
que se hegemonizaram na ciéncia e na realidade da escola. Poderao ver sua preocupagdo com as escolas
infantis e com os professores, com o curriculo e com a democracia curricular, aqui lembrando os con-
ceitos que embasam nossa atual concepcao de escolas socialmente justas.

Anisio Teixeira é um cientista social estudioso e prudente, criterioso e transformador. Nao se pode
continuar essa perniciosa pratica de rotular as pessoas e de embotar, no simulacro, seu pensamento.
Anisio busca ampliar o conceito de Educagdo e de Escola Nova. A histéria ¢ um processo de disputas
de projetos, politicos e ideoldgicos, e ha sempre momentos de sinteses, que configuram disposi¢des de
maximizagao da consciéncia possivel. Anisio Teixeira representou o que de mais perto de uma transfor-
magao educacional tivemos. Suas leituras sobre a realidade escolar e sobre as bases socioldgicas do Bra-
sil - as paginas proximas demonstram isso — sempre estdo pautadas em estudos, causalidades, estatis-
ticas, leituras socioecondmicas, manejadas e temperadas pelo rigor socioldgico e pela clareza politica,
sempre na pin¢a da deep democracy e da apresentacdo da potencialidade humanizadora da identidade
dos sujeitos, alcan¢ando os excluidos e marginalizados. Anisio nunca rejeitou a leitura das contradi¢oes
de classes vivenciadas e compreendidas no &mago da sociedade, da educagdo e das escolas brasileiras.

Enfim, o texto que encontrardo pode referendar muito mais do que anuncio aqui, nesse simples e
esperancoso prefacio. De que a leitura de cada um de vocés seja o eldn para retomar e revisitar o perfil
desse grande educador, nao evidentemente para tecer elogios passadistas, mas para aprender com sua

17

Democracia e Escola Pablica volume 2.indd 17 05/04/2024 08:42:07



DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

dialética critica, a recompor as lutas, a esgrimar os conceitos e a empreender os enfrentamentos exigen-
tes, postos na atualidade. A educagéo brasileira encontra-se hoje diante de uma encruzilhada histérica
e politica: de um lado os apelos e as tipologias analiticas e inspiradoras para a integracao da precaria es-
trutura educacional do pais aos ditames do mercado internacional sob a batuta da mercantilizagdo e do
neoliberalismo e, de outro, a educagdo como direito e o direito a educagao, definida pela Constituicao
Federal de 1988 como “direito subjetivo e social, dever do Estado e da Familia” (Art. 205). Essa encruzi-
lhada devera ser o contexto de um longo e exigente debate e um penoso e dificil enfrentamento politico.

Para essa conjuntura, o come¢o de uma nova década do terceiro milénio, a inspiragao na gran-
diosa obra de Anisio Teixeira podera ser uma salutar medida, para reconstituir as esperancgas e reence-
tar os enfrentamentos necessarios. Nao se trata de questoes voluntaristas, diria Teixeira: é a marcha da
historia e a determinagdo das condigdes sociais e politicas. Essa é nossa mensagem de esperancgas e de
busca de lucidez, em tempos tdo exigentes!

Campinas, verao de 2022
Professor César Nunes

Professor Titular de Filosofia e Historia da Educagéo
Faculdade de Educacdo - UNICAMP
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Nao se pode conseguir essa formagdo em uma escola por sessoes, com os curtos periodos leti-
vos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe o
programa com atividades prdticas, dar-lhe amplas oportunidades de formagdo de hdbitos de
vida real, organizando a escola como miniatura da comunidade, com toda a gama de suas
atividades de trabalho, de estudo, de recreagio e de arte. (TEIXEIRA, 1994, p. 63).

Dentre os aspectos estruturais para a constru¢do da educagdo publica, pensados e realizados
por Anisio Teixeira, dos anos 1920 aos anos 1960, décadas de sua vida dedicadas ao Brasil, tristemente
interrompidas pelas ditaduras que atrasaram em pelo menos um século o desenvolvimento nacional
e pelo seu tragico desaparecimento, tem lugar especial o desenho do projeto escolar, tanto como agao
das politicas publicas a serem garantidas pelos governos, quanto pelas praticas pedagégicas sustentadas
por coletivos de professores e gestores educacionais, a serem preparados para esta tarefa. Seus escritos
sdo perpassados por diagndsticos precisos e analises cuidadosas, escancarando uma realidade brutal e
continuada de exclusao da escola, seja pela reprovacao em massa — como regra na educagao brasileira —
ou pela chamada evasio escolar, naturalizada em discursos culpabilizadores das familias e dos proprios
estudantes, por um fracasso estruturado pela propria organizagao escolar do Brasil

As denuncias contidas nesses escritos, a partir das obras de Anisio, nos mostram que em mo-
mento algum, motivaram o autor a desistir da escola publica. Muito pelo contrario, motivaram em sua
obra, a partir de inspiragdes humanistas e democraticas, um leque amplo de proposi¢des que permitis-
sem assegurar — em palavras mais contemporaneas — acesso, permanéncia com qualidade e condigoes
para prosseguimento nos estudos, ou seja, educagao garantida como direito de todos e dever do estado.

Na perspectiva desta compreensao, considerado seu carater ainda hoje revolucionario, esse livro,
denominado Por uma escola comum para a formacao do povo brasileiro busca, na extensa obra de
Anisio Teixeira, suas reflexdes acerca da organizacao de uma escola honesta e decente para a populagao
brasileira, que assegure a capacidade criadora necessaria para gerir, de modo auténomo a prépria vida
e colaborar para a constru¢dao de um pais soberano.

A relagao entre democracia e escola, estruturante em toda obra anisiana, definida por ele mesmo
como causal — sem escola universal, laica, publica, integral, nao ha democracia — configura a primeira
parte do livro.

O texto inicial Escola Publica é o caminho para integrac¢io social, uma espécie de depoimento
para o Jornal Correio da Manha, do Rio de Janeiro, em setembro de 1964, constitui uma fonte de re-
sisténcia, pelo confronto com o que denomina como espirito monolitico e uniformizante do Estado ndo
democridtico, frente ao necessario Estado pluralista e democrdtico, ao qual associa o mdximo de autono-
mia as organizagoes locais, administradas por conselhos leigos e locais, com o mdximo de proximidade
das instituigoes que venham a dirigir.

Afirma o lugar da escola publica na garantia de oportunidades iguais, condi¢des necessarias e
suficientes, para que as potencialidades do organismo biolégico humano venham a desenvolver-se, (...)
produzindo inclusive o que chamamos de mente e inteligéncia, que, rigorosamente, ndo é algo de inato,
mas um produto social da educagdo e do cultivo.
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Certamente estabelecia-se o confronto que acirraria o clima politico e acabaria por afastar Anisio
do Brasil, na didspora que atingiu intelectuais, artistas, trabalhadores, estudantes, comprometidos com
a democracia e o estado de direito.

Ora, em um pais no qual a indecisdo congénita em relacao a universalizacdo da educagio, atra-
vessou a acao governamental desde sempre, apesar dos dispositivos constitucionais que definiram, ha
tempos, a obrigatoriedade da escola e o dever do estado, a voz de Anisio Teixeira soava como uma es-
tridente ameaga ao status quo.

Explicitando e insistindo na perspectiva da educagdo como direito de todos, em contraposi¢cdo
a educagao como privilégio de classe, de bergo e de sobrenome, sua obra ameagava, como ainda hoje
ameagca, as bases sobre as quais o edificio colonial da sociedade brasileira esta construido.

Seguem a este primeiro texto que constitui uma declaragao de principios — na qual Anisio definia
contra o que lutava e o que defendia, dois textos nos quais discute a relagao entre democracia e educagao
na perspectiva da histéria do Brasil, Democracia e educag¢do no Brasil e A transformagao da Escola.
Abordando o encontro do velho com novo mundo e as elites que sustentaram, sempre, dois sistemas
independentes de educagao, reservando para os seus a escola secunddria de cardter pseudo-humanistico
e a escola superior e para o povo, a escola primdria, a escola de artes e oficios e a escola normal, aponta
os proprios fundamentos para a transformacio da escola tradicional na perspectiva de uma escola de
vida e de experiéncia, para que sejam possiveis as verdadeiras condigoes do ato de aprender.

Definindo a escola comum, como a escola universal, qualificada, independente de classe social,
Anisio insiste nesta denomina¢ao em oposi¢do a escola dualista. Muito mais do que falar em escola
nova que insiste em denominar como escola progressiva, Anisio aponta a escola comum, referéncia
pouco presente nas andlises correntes de sua obra.

A segunda parte do livro, A escola comum para o povo brasileiro, reune um conjunto precioso
de escritos, que explicita a visdo de Anisio sobre a escola publica possivel e necessaria, materializada
no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, inaugurado em 1950, no Bairro da Liberdade, na populosa
periferia da cidade de Salvador (Bahia).

O primeiro texto deste bloco, homoénimo ao livro em que esta publicado, um dos mais impor-
tantes de Anisio, Educag¢iao nao é privilégio, apresenta um extenso estudo acerca da seletividade, do
dualismo, do arcaismo, da exiguidade do tempo e outras caracteristicas nefastas da educagao brasileira,
que precisam ser compreendidas e superadas, surpreendentemente, ainda nos dias atuais.

Nos textos seguintes, Uma experiéncia de educagao primaria integral Educa¢ao primaria para
poucos e educacdo primaria para todos: a experiéncia brasileira e Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, Anisio aborda a educagao primdria e secundaria, apresentando os desafios para construir
uma escola que responda aos anseios da sociedade, apresentando o “ensaio de solu¢ao” construido no
Bairro da Liberdade (ou da Caixa d’Agua) na cidade de Salvador. Pontua a perspectiva de ampliagdo
da obrigatoriedade escolar para seis anos, trazida pela primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao
Nacional, de 1961.

E relevante lembrar, que a passos lentos, muito lentos, chegamos em 2009, a Emenda Constitu-
cional n° 59, que tornou obrigatdria a educagdo dos 4 aos 17 anos, portanto dos almejados 6 anos de
escolaridade obrigatdria nos anos 50/inicio dos 60, chegamos a 13 anos obrigatérios, mesmo sabendo
que a materializacao desde direito ainda levara anos para concretizar-se.

No texto seguinte A escola secundaria em transformagao, Anisio insiste em uma verdadeira
formagao integral, ensinando as técnicas ou modos de fazer, as fundamentagées ou as teorias das téc-
nicas, o que é ciéncia, e o lado estético imaginativo das mesmas técnicas que é a arte e literatura, isto é,
o cultivo das formas de sentir e viver, que se inspiram nas técnicas. Anisio criticava, com veemeéncia, o
carater propedéutico da escola e sua inutilidade para entender e estar no mundo e afirmava, entdo o
lugar imprescindivel da ciéncia, da técnica e da arte na formagao da juventude.
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Compdem ainda a segunda parte do livro, dois textos lindos, escritos por Anisio a respeito das
Escolinhas de Arte de Augusto Rodrigues e da presenca de Heitor Vila-Lobos no Servico de Educagio
Musical das escolas do entao Distrito Federal. Sonhava, em relagdo as escolinhas de arte, que se tor-
nariam uma experiéncia macica e universal de nossas escolas pois nenhuma atividade é capaz como a
educagado artistica de dar ao ser humano o sentido de integragdo, conscientizagdo e incorporagdo ao seu
‘eu” e ao seu meio.

Em relagdo a Vila-Lobos, Anisio faz uma compara¢ao magistral: imagine-se Bach dirigindo o
servico musical das escolas da Alemanha! Nada menos fora o que o destino viera oferecer aos meninos
e meninas do Rio de Janeiro. Como um educador do povo, ensinou musica e canto coral a quem jamais
tivera qualquer inicia¢do musical, sendo ele proprio, o maestro e condutor de coros infantis, de coros de
adolescentes e de coros de professores primdrios.

Estes textos permitem adentrar no amplo universo de Anisio para pensar o que denominaria de
um curriculo completo para uma formagdo integral. Na vastidao de sua compreensdo de mundo, Anisio
incorporava a seu revolucionario pensamento pedagogico, a ideia de que todas as mais qualificadas
expressoes da cultura e da arte deveriam permear os processos educativos ou a perspectiva de que de-
verfamos - como tarefa civilizatdria — oferecer, aos educandos, o que de melhor tivéssemos em nossa
cultura.

Os painéis de Di Cavalcanti, encontrados ha alguns anos, sob camadas de tinta, de uma reforma
dos anos 70, nas paredes da Escola Municipal Chile, no Bairro Olaria, na periferia da cidade do Rio de
Janeiro, foram obra dos anos 30, em que Anisio exerceu o cargo de Diretor de Educacdo do antigo Dis-
trito Federal, corroborando a ideia de uma formagao que transcende a listagens de contetidos e aponta
para o entrosamento do trabalho pedagodgico da escola com a arte e a cultura brasileira, que constitui
valor para o conjunto da sociedade.

Por fim, com importancia igual as sessdes anteriores, A formacao de professores para a escola
comum, traz um texto de Anisio que pode ser considerado paradigmatico: A escola de educagao. Tema
crucial para a mudanga da escola, a formagdo dos educadores percorre toda a obra de Anisio e coloca-se
entre suas preocupagdes mais centrais: nao é possivel mudar a escola e as praticas educativas com pro-
fessores formados nos velhos moldes da repeti¢ao, da cdpia, das avaliagdes descoladas dos processos e
da passividade obediente dos educandos.

A escrita de Anisio é de arrebatamento a favor da causa da educagao publica e sua contempora-
neidade e urgéncia sdo assustadoras, sobretudo pela distancia que ainda estamos de torna-la real, neste
pais, cuja distopia, revelou-se em toda sua profundidade, nos ultimos anos.

Que esta trilogia sirva, também, como porta de entrada para o universo de Anisio Teixeira, nos
processos de formacéo inicial e continuada de professores e gestores escolares e para todos que enxer-
gam na educagdo, a possibilidade de construgao de uma sociedade digna e mais equilibrada.
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PARTE I - ESCOLA E DEMOCRACIA NO BRASIL

1.1. ESCOLA PUBLICA E O CAMINHO PARA INTEGRACAO SOCIAL!
Correio da Manhd, Rio, 8/9/1964

O publico nao éalgo de total e de constante, mas “grupos” de interessados, que surgem, ampliam-se,
restringem-se ou desaparecem, conforme as irradiagdes, retragdes e expansdes da convivéncia huma-
na. Sempre que certas transa¢des humanas passam a interessar de maneira importante ndo somente
aos que as praticam, mas a terceiros, surge o publico. Se as consequéncias daquelas transagdes nao afe-
tassem a terceiros, essas transag¢oes seriam privadas. A educacao foi, por muito tempo, e mesmo depois
do estabelecimento do regime democratico, considerada um interesse privado. Admitia-se certo dever
do Estado de promover as letras, as ciéncias e as artes, mas dai a reconhecer qualquer direito individual
a educacao a distancia foi enorme. A caracterizagao da educagdo como direito individual, assegurado
pelo Estado, isto é, como interesse publico, é coisa relativamente recente e apenas neste século deveria
ser generalizada. Cumpre salientar, nos primoérdios do estabelecimento da educagdo como interesse
publico, o fato de ser a educagdo considerada uma necessidade individual e ndo apenas uma vantagem.
Duas tradigoes, com efeito, surgem com a Reforma religiosa e com o Renascimento no século XVIL.
Ambos os movimentos acompanham o desaparecimento do homem medieval e o nascimento do ho-
mem moderno, animado de nova confianga em si mesmo, ante a descoberta do passado e das possibili-
dades do futuro. Mas enquanto o homem da Reforma religiosa pensa em termos de um novo individuo,
com novos direitos e nova participagdo em seu destino, o homem da contra-reforma continua ligado a
uma forma autoritaria de crenca e saber.

Liberdade e educagao

O livre-exame - declara a seguir — importa necessariamente na educagdo escolar individual e a
contrarreforma catélica numa educagao coletiva, que bem poderia continuar a ser dada na forma oral e
ritual das cerimonias religiosas da Idade Média. E diante disto que o saber - a grande paixdo da época
- do lado protestante se faz uma necessidade individual e, do lado catélico, uma necessidade coletiva,
social. Surgem, assim, as duas tradi¢des: a do saber como direito do individuo e a do saber como neces-
sidade social, a ser cultivado por poucos, que, por isto mesmo, se fariam privilegiados e distintos. Todas
estas esperancas do Renascimento se perdem depois com os terriveis conflitos religiosos que se seguem,
somente vindo a renascer no século XVIII, com a espécie de novo Renascimento que é o aparecimento
da ideia democratica propriamente dita. Somente, entdo, o direito a educagdo de todos e cada um se poe
diante do homem, como uma reivindica¢ao fundamental. Mas nem por isto o direito a educagao se faz

1 TEIXEIRA, Anisio. Escola publica é o caminho para a integraciao social. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.
Brasilia, v.52, n.95, jul./set. 1964. p.210-213.In: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira - Home Page (ufba.br) Estudo
comparativo da educagdo ao longo da histéria da humanidade e sua evolugdo desde a concepgdo como um interesse
privado até o reconhecimento do direito individual & educagdo, no regime democratico. A sociedade democratica e
cientifica do nosso século esta a exigir — para o seu proprio funcionamento e perpetuagdo — uma educagio planejada e
intencional, promovida pelo Estado em interacdo com as organizag¢des locais. Esta conexdo é que torna a escola “auténti-
ca’, isto é, o meio pelo qual o individuo se integra na comunidade.
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efetivo. Outras forgas, a que ja nos referimos, contribuiram para transformar o novo “individualismo”
em uma estranha teoria de autossuficiéncia do individuo, pela qual bastaria deixa-lo “livre” para que,
sozinho, atingisse a felicidade, isto é, o saber, o poder e a riqueza. Essa no¢ao de liberdade como algo
de negativo, como simples auséncia de restricdes e constrangimentos exteriores, era uma novidade no
mundo. O homem livre grego ndo era este homem. Nao seria, assim, concebida a liberdade nem entre
os romanos nem na Idade Média. Essa nova liberdade fundava-se numa teoria psicologica falsa, pela
qual a mente era algo de absoluto e capaz de existir por si e de por si abrir o seu caminho.

Individuo e sociedade

Voltamos a conceber a liberdade como algo que se consegue, acrescenta — se foram dadas ao ho-
mem as condi¢des necessarias e suficientes. Um minimo de oportunidades iguais é indispensavel para
que as capacidades, melhor diriamos as potencialidades, do organismo biolégico humano venham a
desenvolver-se, produzindo inclusive o que chamamos de mente e inteligéncia, que, rigorosamente, nao
¢ algo de inato, mas um produto social da educag¢ao e do cultivo. O suposto “ser racional” dos gregos
e o suposto “individuo” de Stuart Mill sdo dois produtos altamente elaborados, ndo sendo inata sendo
a possibilidade de determinado organismo humano se fazer um e outro, se a sua historia, as suas ex-
periéncias, as pessoas com que conviver e se agrupar, ou seja, a sua educagao, a isto o ajudarem. Todos
os homens dessa época do século dezenove sabiam que uma sociedade selvagem produz o selvagem.
Que uma sociedade “pré-logica” cria uma mente “pré-logica”. Imaginavam, entdo, que uma sociedade
racional criaria uma mente racional. Mas, onde estava a sociedade racional? Os poucos homens que
chegavam a essa vida racional, sé eram racionais em certos aspectos e em condigdes muito especiais.
O mito do “animal racional” e o mito da “soberania” do individuo, como algo de inato e espontaneo,
desfizeram-se, assim, por entre as obscuridades e as luzes da nova psicologia do século vinte.

Civilizacao tecnoléogica

O novo tipo de sociedade — democratica e cientifica — ndo podia - esclarece o professor Anisio
Teixeira — considerar a sua perpetuacdo possivel sem um aparelhamento escolar todo especial. Os ve-
lhos processos espontaneos da educacdo ja ndo eram possiveis. Com o desenvolvimento tecnoldgico da
sociedade, a mesma se faz, com efeito, tdo complexa, artificial e dindmica, que todo o laissez-faire se
torna impossivel e um minimo de planejamento social, ajudado por um sistema de educagéo intencio-
nal, ou seja, escolar, de todo indispensavel. Na grande sociedade, o problema da educagao do homem
se torna algo espantoso. Nenhuma complacéncia se faz mais possivel. E devido a isto que vemos os
Estados Unidos elevarem, em muitos Estados, a educagdo obrigatdria até aos dezoito anos, a Inglaterra,
até aos quinze e dezesseis e assim por diante... E nada disto sera bastante, pois ndo se trata tdo somente
de atendé-la, mas de reconstrui-la, de dar-lhe novo sentido, de descobrir meios e modos de ensinar o
que ainda ndo foi ensinado, isto é, a pensar com seguranga, precisao e visao, em meio a uma civiliza¢ao
impessoal, dinamica e extremamente complexa. Pode-se agora perceber o quanto é notério o novo in-
teresse, a nova necessidade da educagao. Havera, por certo, educagao privada. Sera mesmo conveniente
que ndo desapareca todo um esfor¢o, que se somara ao do Estado, na grande experimentagdo educacio-
nal do presente e do préximo futuro. Mas o empreendimento se ira tornar tdo dispendioso e tdo amplo,
que em sua maior parte serd inevitavelmente publico.

Estado pluralista e democratico

Para nds, o publico e as formas pelas quais o Estado o representa sao coisas relativas e plurais,
dotadas as formas do Estado de extrema flexibilidade de organiza¢dao. Nenhum outro interesse pu-
blico exigira uma forma tao especial do Estado quanto o da Educacdo. As escolas deverdo ser, assim,
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organizagdes locais, administradas por conselhos leigos e locais, com o maximo de proximidade das
instituicdes que venham a dirigir e com o maximo de autonomia que lhes for possivel dar. Essa relativa
independéncia local permitira torna-las, tanto quanto possivel, representativas do meio local e indenes
aos aspectos impessoais das grandes organizagdes centrais. Serdo publicas, mas nem por isto perderao
o contato com o meio ou a saudavel diversidade que lhes irdo dar a variedade e multiplicidade dos 6r-
gaos locais de controle.

O Estado pluralista e democratico é, por natureza, contrario ao espirito monolitico e unifor-
mizante do Estado ndo democratico. O medo ao Estado como Estado ainda é uma sobrevivéncia das
teorias do século XIX, do Estado mal necessario. O Estado de hoje é apenas o representante dos inte-
resses dos diversos “publicos”, sempre que tais interesses se fazem suficientemente importantes para
passar a exigir o controle dos agentes publicos, puros delegados estes daqueles seus representantes. A
escola publica é o instrumento da integragdo e da coesdo da grande sociedade, e se deve fazer o meio de
transforma-la na grande comunidade. O Estado democratico nao ¢, apenas, o Estado que a promove e
difunde, mas o Estado que dela depende como condigdes sine qua non do seu préprio funcionamento
e de sua perpetuacao.

1.2. DEMOCRACIA E EDUCACAO NO BRASIL
Educagdo é um direito. 2a ed. Rio de Janeiro: Editora UFR], 1996. 221p. p. (55-68)

Desde que surgiu, foi o Brasil um episddio de expansao individualista iniciada pelo Renascimen-
to e as grandes descobertas do século XVI. Nao sendo, porém, direta a associagdo de Portugal com o
movimento de fermentagao social e de ideias, entao reinante na Europa, a grande participagdo do pe-
queno pais no ciclo de navegagao representa antes um resultado, um efeito daquele movimento.

Metropole e governo local, na colonia distante, nao eram, assim, portadores de ideias novas, mas
de formas feudais e senhoriais de organizacdo social e de restauragao, pela Contrarreforma, das ideias
religiosas medievais.

Nem por isso, entretanto deixaram de medrar aqui as ideias de liberdade e, com a independéncia,
trés séculos depois nds faziamos monarquia constitucional e, depois, repuiblica democratica.

Ora, se a democracia moderna constitui transformagéao social nada menos do que revolucionaria
para os paises que lentamente se afeicoaram a tais ideias por lhes haver dado origem, que dizer de um
pais que as adotou em relagao contra as suas tradi¢des mais arraigadas de patriarcalismo, se nao de feu-
dalismo, de escravismo e de aristocracia e até de tentativas de restauragdo teocratica, com as redugdes
jesuiticas.

Os germes na nossa democracia brotaram, assim, a despeito do carater autoritario de nossas
instituicoes. A liberdade vinga ante a ineficacia das restrigoes, a distancia e o abandono, e nunca por
qualquer estimulo da organiza¢ao social, que esta era antes da restauragdo teocratica ou absolutista. A
isto se opunha, entretanto, o alvoro¢o do novo mundo. Aventura, oportunidade e a grande licenga da
geografia: Ultra aequinoctium non peccatur.

Os restauradores da fé, oriundos das providéncias mais presas a velha ordem catolico-medieval,
viram-se aqui convocados a liberdade, predispostos a democracia. O homem que parte ¢ um homem
que se desliga. A conquista repetia a atitude nomade e convém nao esquecer que, oposta a sedentaria,
era a civilizacdo ndmade que guardava nas épocas hoje remotas o espirito de liberdade e o sentimento
do novo.

Os propdsitos expressos da grande empresa da fé — este ultimo grande movimento, por inter-
médio de suas provincias mais fiéis, do poder papalino, envolto no tumulto final do seu crepusculo na
Europa, para criar, fora do velho centro da civilizagao, pela Contrarreforma, um novo mundo medie-
val e teocratico - desmanchavam-se, perdiam-se nas grandes extensdes abandonadas do continente
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recém-descoberto, em conflito com a desvairada confianga do novo individuo, que a Europa a despeito
de tudo, estava a gerar.

O século XVT iniciava, com efeito, a época moderna, época que se caracterizava pela renovagao
intelectual e pela descoberta do método experimental, ou seja, da ciéncia. De uma civilizagdo baseada
na tradi¢do passava-se a uma civilizagdo baseada no conhecimento e no saber, saber e conhecimento,
pela sua propria natureza, mutaveis e relativos e, portanto, destinados a criar permanente mudanga,
permanente experimentagao e permanente possibilidade de progresso.

Entrava, assim, a civilizagdo europeia em um processo de mudanga, e mais do que isso: era ela
propria, por sua mola mais profunda, que promovia a mudanga. A énfase no individuo que a vinha
distinguindo ndo decorria tanto de lhe serem dadas novas oportunidades de éxito pessoal - o que seria
mais um subproduto do que algo de essencial - quanto de se constituir ele, o individuo, a sede do apa-
recimento de novas ideias e com novas ideias do conhecimento.

A humanidade sempre progrediu devido a contribuicao de individuos. Mas o que havia agora de
marcante era a institucionaliza¢do, digamos assim, dessa capacidade e o cultivo da liberdade necessaria
para que tal contribuicdo se fizesse frequente, continua e, afinal, quase sistematica, como ja é nos dias
de hoje.

Tal tendéncia da civilizagdo entrou em conflito com tudo que havia de mais fixo, na ordem ante-
rior. Era a glorificagdo do novo. E toda a estabilidade humana se fundava na seguranca e na certeza do
que era velho. Quanto mais antiga a tradi¢do, mais sagrada ela era. Os nossos pensamentos sdo, mais
que tudo, habitos e os mais arraigados dos habitos. Nao seria, pois, sem grandes dificuldades, que o
homem se habituaria a nova forma de pensar.

Por isso mesmo, as transformagdes ocorrentes e tornadas inevitaveis ndo foram aceitas seniao
como imposi¢des dos fatos, com relevo nos resultados indiretos e ndo na reconstrugdo do carater da
civilizagdo e dos habitos e atitudes mais fundamentais e queridos.

A despeito de tudo, as condi¢des permitiram que “alguns” individuos (e ndo “o individuo”) ir-
romperam de dentro do tecido tradicional e rigido da sociedade como algo incontrolavel, assumindo
novas liberdades em face das oportunidades e constituindo-se num fermento a mais de mudanca a se
juntar as demais causas e transformagdes em curso.

Nada disso, porém, chega até aqui. A renovagao intelectual da Europa do século XVI somente se
manifesta pelo espirito de cruzada da Contrarreforma. Sao os jesuitas que acompanham os aventurei-
ros, os degredados e, por ultimo, os restos da fidalguia que Portugal conseguiu nos mandar. A empresa
era tudo que havia de mais contraditério: exploracdo econdmica e missao jesuitica. Aventureirismo e
delirio teocratico. Pouco depois, os escravos, cacados na Africa, para ajudar aqui a fundagdo de uma
nova terra para Jesus! Até os jesuitas os admitiram na obra de construir o Brasil, que, segundo eles, era
a sua empresa...

Os fatos foram mais fortes. E a “empresa” jesuitica resultou afinal numa colonia que supera todas
as expectativas. O agucar e o ouro dao-lhe riqueza e mesmo opuléncia. A organizagdo autoritaria e
patriarcal das plantagdes casa-se com o espirito de aventureirismo do ouro e das bandeiras e, passados
trés séculos, emerge desse periodo prolongado de segregacao, sob a vigilancia de um reino, servido por
leis brutais de seguranga, um Brasil cujos individuos rivalizavam com os contemporaneos de outras
regides, menos flageladas de autocracia e autoritarismo, no indomavel espirito de autonomia.

Dir-se-ia que a propria subordinagdo excessiva do individuo acabard por dar origem a esse
espirito de liberdade. Mas nao é verdade. A tendéncia da humanidade, em virtude de habitos mile-
nares, ¢ a submissao e a obediéncia. O espirito de liberdade, se ndo encontrar condi¢des particular-
mente estimulantes, ndo se desenvolve. Para vencer a tremenda hostilidade do préprio homem a tudo
que é novo, a tudo que o obrigue a pensar de novo a sua propria vida, o espirito de liberdade precisa
ou de espago para escapar a ira do homem, ou de recursos institucionais de segurancga para se poder
afirmar.
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No Brasil deve ter sido o espago geografico o grande construtor do espirito de liberdade e de
tolerancia. Ideias, institui¢oes, costumes, ragas, tudo caia no desmesurado brasileiro e se esgarcava, se
diluia, se misturava em suas imensas extensoes.

Mas além do desmedido, tinhamos o novo. Nao viviam nas tribos indigenas o estado “natural”
a que se iria referir Rousseau? Essa forma de vida totalmente nova nao podia deixar de abalar, com o
mais forte dos argumentos, o do exemplo, toda a rede de ferro das ideias, dos costumes, das instituigdes
desses europeus quase medievais do velho Portugal.

Deste modo, em propor¢des diferentes e sob outro angulo, também aqui, como na Europa renas-
centista, foi vivo o conflito entre o novo e o velho. De Portugal se havia trazido uma roupagem antiga e
ja na Europa serddia para o ber¢o do continente recém-nascido. Mas a separacdo logo se fez entre tais
instituicoes e o0 meio, entre o espiritual e o material, lavrando, no que se considerava este tltimo campo,
desabrido sentimento de licenca, desordem e rebeldia, guardando-se no outro a aparéncia e a aceitagao.

A auséncia de integracdo das duas forgas, mais do que isto, a sua contradi¢ao profunda, nio
permitia os beneficios de nenhuma sequéncia e confusdo. O Pais nascia em estado de dissolugdo. A
luta dos padres e dos governos para dar ordem e espinha dorsal a nova estrutura social ¢é a histéria dos
primeiros séculos.

Pouco a pouco, o brasileiro, alimentando, sem duvida, certo espirito de autonomia individual,
mais sentido do que formulado, viu-se inserido em uma ordem patriarcal que separava o pais em duas
estruturas sociais, a da chamada elite e a do povo, estd, subdividida ainda em massa do campo e das
cidades, sem falar nos escravos, for¢a da base a sustentar e servir o pais catélico e medieval, nas suas
vicissitudes, nestas plagas americanas, até o findar do século XIX.

Os novos principios e as novas ideias comegaram, neste século, a agitar a elite, retomando as
velhas raizes libertarias do pais e transmitindo a formula¢ao do sentimento democratico, como que a
vitalidade espontianea do corpo jovem da nagao, até entdo mantido, entretanto, dentro dos limites de
um passado obsoleto e arcaico.

Tentavam-se reformas, mas, como as mesmas eram da cupula, e representavam mais veleidades
generosas de parcelas intelectualizadas da classe dominante do que movimentos amadurecidos de rei-
vindicagdo, cafam no vacuo e se desfazem em formalismos e fic¢oes. A realidade era o pais dual, repar-
tido entre elite e povo, aquela com os seus fundamentos patriarcais aluidos, mas ainda dominante, e o
povo, estagnado e submetido.

A teoria liberal da economia e do Estado constituia, contudo, uma for¢a nova que iria atuar no
sentido da transformacédo da classe patriarcal e da formagao da classe média brasileira.

Embora sem entrar na analise dos fatores de ordem econdmica que davam motivo a essa modifi-
cagdo da estrutura social, cabe aqui mostrar como o sistema educacional da nagdo, apesar de embrio-
nario, ja revelava a crise em curso, no dualismo rigido de suas escolas, divididas em dois sistemas, um
para a chamada elite e outro para o povo.

Para a elite, composta dominantemente pelos filhos dos antigos proprietarios rurais e da nas-
cente classe comercial, a escola secundaria de carater pseudo-humanistico e a escola superior. Para
0 povo, a escola primaria, a escola de artes e oficios e a escola normal. Dois sistemas, independentes
e estanques.

Reservando-se para si o ensino superior, a classe dominante ndo expandia o ensino secunda-
rio, caminho tnico de acesso aquele, e, a0 mesmo tempo, revelava um entusiasmo meio for¢ado e
manifestamente paternalista pelo ensino técnico-profissional e pelo ensino primario, destinados “ao
povo”.

Assim ficou o Pais até as alturas da década de 1920 a 1930, quando comegaram a medrar os pri-
meiros sinais de inquietagdo, denunciadores do processo de integragdo politica do Pais. A Revolugido
de 1930 marca um periodo critico dessa integragdo, que se vai consumar, quinze anos mais tarde, com
o estabelecimento de uma constituicdo democratica e a conquista, ao que parece definitiva, do sufragio
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universal. Até entdo, a maquina politica, embora formalmente democratica, podia ser manipulada pela
chamada elite, que se assegurava deste modo, uma representagao politica homogénea, isto é, limitada
ao grupo dominante.

A integracdo politica da nagdo, acompanhada de um processo mais profundo de integracao eco-
ndmica, sd depois de 1930 comeca a dar ao Brasil a sua constituicdo verdadeira, com a participagao
crescente, nas suas formas de poder e de agdo, das diferentes classes sociais. A constitui¢do de uma na-
¢d0 nao ¢é a sua lei constitucional - entre nds, sempre algo de artificial, de outorgado e, sob certos pontos
de vista, até de futil -, mas as verdadeiras, no sentido de reais, relagdes entre os diferentes grupos sociais
no organismo nacional e entre os grupos e o poder.

Nesse sentido é que falamos da constituigdo do pais. Esta continuagao entrou em processo de mo-
dificagdo e de integragdo, que passou a impelir o organismo nacional a agir como um todo, e a dissolver
propriamente o dualismo, a bifurcag¢do anterior. Trata-se de alteragdo independente da sua estrutura de
classes, pois ndo as destroi, significando antes a identificagdo em nivel mais alto de todos os brasileiros.
A manifestacao consciente deste processo integrativo é o chamado nacionalismo que, sob tal aspecto,
constitui aqui o mesmo fendomeno que acompanha no século XIX o desenvolvimento politico de todas
as nagoes hoje consideradas desenvolvidas.

Operada que seja tal modificagdo no corpo coletivo da nagédo, algum processo de equalitarismo
entra em trabalho e a antiga bifurcagdo do pais entre elite e massa se desfaz, sobrepondo-se ao pluralis-
mo social de classes e de condi¢oes econdmicas, numa nova unidade, o pais total, em que se identificam
e se integram todos os nacionais, com um corpo comum de direitos.

S6 entdo passam a ter sentido as formulagoes legais de identidade de direitos de todos os cida-
daos. Iguais perante a lei, primeiro, depois, iguais em face das oportunidades que a nagdo oferece.

A igualdade de oportunidades manifesta-se pelo direito a educagao e pela continuidade do siste-
ma de educagio, organizado de forma a que todos, em igualdade de condi¢bes, possam participar e nele
continuar até os niveis mais altos. E a famosa “escada educacional” de Huxley?, em que o galgar de um
degrau abre sempre o acesso ao degrau superior até a universidade...

Todas as vezes que esta unificagdo do processo educacional comum se impuser, como se vem
impondo entre nds, teremos mudangas estruturais na escola. A primeira fase da fusdo representa sim-
plesmente o estabelecimento de passagem dos alunos de um sistema para outro, com a manutengao dos
sistemas, mais ou menos sem modifica¢ao, embora entrem a ser considerados equivalentes. Na Europa,
a reconstrugao educacional se manteve, de certo modo, nessa fase.

Nos Estados Unidos, a reconstrugdo foi mais radical, estabelecendo-se um sistema comum de
educagdo até o 12° grau, ou série, com grande flexibilidade de programa, fundado em um mecanismo
de ofertas e opgdes.

Passada a fase do puro estado liberal, o problema comum das nag¢des democraticas passou a ser
o desta transformagédo do sistema educacional de natureza dual em um sistema de educagdo comum e
continuo para todos, destinado a formacao e a distribui¢do dos cidadaos, de acordo com a capacidade
de cada um, pelas diversas espécies de trabalho de uma sociedade variada e complexa, mas unificada.

Do mesmo modo que, em relagao aos aspectos econdmicos e “individualistas” da sociedade libe-
ral do século XIX, economistas e filésofos politicos elaboraram as teorias com que puderam justificar
o comportamento social, também nao faltou uma teoria educacional para o dualismo dos sistemas
escolares.

Com efeito, esse dualismo na verdade, de origem social buscou fundamentar-se numa teoria de
distingado essencial entre educacao intelectual e educagdo para a a¢do, educagdo humanista e educagao
utilitaria, educagdo tedrica e educagdo pratica, educagdo de letras e educagdo de ciéncias etc. Na reali-
dade, todas as designagdes cobrem uma distingao entre tipos de conhecimento, elaborada, ainda, pelos

2 Refere-se a Thomas H. Huxley (1825-1895), naturalista inglés. (N. da E.)
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gregos, ante condi¢oes similares de dualismo social, ou seja, o conhecimento racional e o conhecimento
empirico, considerado aquele o conhecimento teérico e este o conhecimento pratico ou nao-tedrico,
aquele destinado aos “homens livres” e o ultimo aos artesaos e escravos.

Assim como a teoria das leis “naturais” da economia — em oposic¢do as intervengdes do governo
ou estado, que seriam artificiais — e a teoria da “natureza” individual do individuo cairam ante escla-
recimentos 6bvios trazidos a discussdo, neste século, assim também teria de cair a teoria dualista do
conhecimento.

Com efeito, o método cientifico ou experimental, descoberto e desenvolvido, depois do século
XVI, ja ndo permitiria tal distingdo, pois criara um novo conhecimento racional ou tedrico, fundado
na experimentagao e destinado a modificar a pratica, que passou a ser uma pratica cientifica, ou tecno-
légica. Os dois tipos de conhecimento se reencontraram para a sua extraordinaria e verdadeira fertili-
dade. Reconstruidos os dois conhecimentos em um s6 com duas fases distintas de operag¢ao, veio-se a
perceber o carater intelectual de toda a agdo pratica, desfazendo-se a ultima e mais resistente dicotomia
entre pensamento e agao.

Com efeito, o conhecimento cientifico passou a ser adquirido por processos controlados de prati-
ca, em que a a¢do humana cientifica se distingue da a¢do humana comum por ter em vista resolver os
problemas especificos, de natureza tedrica, isto ¢, abstrata e geral, e o conhecimento pratico, com per-
feita identidade de processos, os problemas de uso e gozo humano das coisas. Em ambas as atividades, o
problema intelectual se pde, com desenvolvimento das capacidades de observagao, analise e julgamen-
to, especializadas umas e outras para o tipo de problemas a serem resolvidos: “tedricos” ou “praticos”.

Essa identificagdo substancial dos dois processos de conhecimento teria de abolir, embora nao
o haja feito ainda, a contradicao entre as duas escolas, o que ensejaria a preparagdo do homem para o
conhecimento pratico, por formas de trabalho que se distinguem quanto aos problemas a atacar, mas
sao igualmente intelectuais. O conhecimento humano se destina a resolver os problemas humanos.
Os problemas de uso e gozo das coisas sdo os problemas imediatos, do gosto comum das pessoas; os
problemas tedricos sdo os problemas imediatos, abstratos, gerais e, dado o seu maior refinamento, mais
especiais e, talvez de preferéncia de menor numero de pessoas, nao em virtude de diferenga essencial,
mas de dificuldades proprias e diversas das dos problemas praticos.

Diante disto, ndo se tornaria necessaria a bifurcagdo do sistema educacional, e toda a educagao
poderia processar-se em uma escola comum, que se iniciaria por atividades de jogo, que logo passariam
a atividades de trabalho - nao no sentido econémico, mas no de esfor¢os ordenados para certos fins e,
neste aspecto, ja intelectuais, pois mediatos ou preparatorios - e, depois, a atividades tedricas, ou seja,
de problemas como problemas, destinadas a formagédo do técnico, do cientista, ou do profissional.

Como, por outro lado, essa escola comum, para todos, se destinaria a transmitir a cultura pre-
sente, todo o estudo do passado teria de fazer-se em fun¢ao do presente e na medida em que o passado
esclarece, ilumina e se integra ao presente.

A escola destinada a estrutura dualista do conhecimento, por um lado, e com a idealizagdo do
passado, por outro. Cultura era intelectualismo e impregnacdo greco-latina. Cairiam, portanto, ambos
estes alicerces posticos, engenhosamente elaborados para justificar a dicotomia educacional paralela a
social. Chega a ser humoristico verificar o quanto dessas artificiosas atitudes de classe da velha Europa
chegou a estas plagas caboclas da América do Sul’.

A nova escola unificada receberia os alunos no jardim da infancia e os conduziria por um ca-
minhdo comum de progresso intelectual, o da escola primdria, a prolongar-se pelo da escola média,
redistribuindo-se, no curso dessa marcha, pelas atividades ndo-qualificadas do trabalho humano, pelas

3 Como, porém, admirar, se os Estados Unidos, muito mais tarde, em dias recentes, iriam redescobrir, em Chicago, a mes-
ma teoria? A veia pratica, entretanto, salva o espirito americano. A reforma se resumiu ali em traduzir uma prateleira de
livros classicos, imprimi-la e vendé-la a prestagoes...
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atividades do trabalho qualificado, pelas atividades de trabalho tecnologico, ai incluidos os chamados
servicos tercidarios de toda ordem, cada vez mais técnicos, e, finalmente, pelas atividades propriamente
profissionais, cientificas, literarias e artisticas.

A formagao desses diferentes quadros, embora extremamente diversificada, seria continua, pois,
a rigor, as diferencas entre a formagao de uns e outros seriam a quantidade (duragao) de educagio e
de énfase em certos aspectos especiais de interesse e de tipo de atividade, mas nunca propriamente
de natureza intelectual ou nédo-intelectual. O grande denominador comum do sistema de educagao
seria 0 método de pensar a luz das consequéncias, generalizado tanto para a conduta de atividades de
natureza pratica quanto de natureza tedrica e, assim, algo de profundamente intelectual, embora nao
intelectualista.

O sistema educacional que se aproxima do esquema descrito, embora ainda com graves deficién-
cias, é dos Estados Unidos, com a escola primaria e a escola secundaria “compreensiva”, em doze anos
de estudos, a que se seguem um college propedéutico a formagao profissional propriamente dita ou a
formacao cientifica, realizada esta em escolas de pos-graduagao.

Nao vamos analisar esse sistema, mas cabe esta alusdo, pois constitui imensa experiéncia de cam-
po de reconstrugdo educacional, em face dos ideais democraticos e do progresso cientifico moderno. A
outra grande experiéncia, a da Unido Soviética, que ndo conhecemos, faz-se em condi¢des que supri-
mem, sob aspectos essenciais, a teoria democratica de vida, uma vez que é, confessadamente, expressao
da ditadura de uma classe social.

A esséncia da teoria democratica é a supressao de qualquer imposicao de classe, fundada no pos-
tulado ou na crenga de que os conflitos e problemas humanos, sejam economicos, politicos, ou sociais,
sao solucionaveis pela educagdo, isto ¢, pela cooperagdo voluntaria, mobilizada pela opinido publica
esclarecida. Esta claro que essa opinido publica tera de ser formada a luz dos melhores conhecimentos
existentes e, assim, a pesquisa cientifica nos campos das ciéncias naturais e das chamadas ciéncias
sociais deverd se fazer a mais ampla, a mais vigorosa, a mais livre, e a difusdo desses conhecimentos,
depois de descobertos, a mais completa, a mais imparcial e em termos que os tornem acessiveis a todos.

A experiéncia democratica so tera sido feita, portanto, quando, além do sistema de educagio, se
tiverem organizado o sistema de pesquisa e o sistema de difusdo dos conhecimentos. Os trés existem,
em germe, em nossas democracias ocidentais, mas nao se pode dizer que estejam funcionando em
condigdes verdadeiramente democraticas. Se, na Unido Soviética, prevalece a ditadura do proletariado,
nas democracias ocidentais prevalece um estado de conflito e de tumulto entre interesses contradito-
rios, em livre jogo, criando-se, dia a dia, uma confusdo maior entre o interesse privado e o publico. A
perfeita discriminagdo entre um e outro é um dos graves problemas da ciéncia social, a qual, em estado
de liberdade, o devera resolver, fornecendo os conhecimentos necessarios para a descoberta dos novos
“publicos” que a superorganizagao social esta a desenvolver e para a elaboragdo da nova legislacdo e das
novas agéncias capazes de representar aqueles “publicos”.

E para uma modificacdo semelhante & que nos encaminhamos, em face da reestruturagio da
sociedade brasileira, como consequéncia dos processos de urbanizagdo e industrializagao em marcha
nos ultimos anos.

O direito a educagéo faz-se um direito de todos, porque a educagdo ja ndo é um processo de es-
pecializagdo de alguns para certas fun¢des da sociedade, mas a formagdo de cada um e de todos para a
sua contribuicdo a sociedade integrada e nacional, que se esta constituindo com a modificagao do tipo
de trabalho e do tipo de relagdes humanas.

Dizer-se que a educa¢ao é um direito é o reconhecimento formal e expresso de que a educagédo é
interesse publico a ser promovido pela lei.

Tanto se formou a consciéncia de que uma sociedade democratica é, por exceléncia, a sociedade
que oferece aos seus membros igualdade de oportunidades educativas, que a nossa Constituigdo de
1946 promulga especialmente esse novo direito do homem brasileiro.

30

Democracia e Escola Pablica volume 2.indd 30 05/04/2024 08:42:07



VOLUME II — POR UMA ESCOLA COMUM PARA A FORMA(;AO DO POVO BRASILEIRO

Ja o estado liberal do século XIX dava, sem duvidas, énfase a necessidade de educagéo. A socie-
dade ja era uma sociedade fundada no saber e no conhecimento. Mas julgava-se que aquela necessidade
era social e ndo individual e, por isto mesmo, uma educagdo para os poucos capazes seria suficiente
para tal sociedade.

Quando se cogita, no periodo do estado liberal, da educagao para todos, ndo se visava tanto um
direito de cada um, mas a conveniéncia de se preparar o homem para a industria. A énfase em educa¢ao
técnica, profissional, industrial, em oposi¢ao a educac¢ao académica e intelectual, refletia ainda o velho
dualismo, em que os poucos seriam longamente educados para si mesmos e para suas fungdes especia-
lizadas e os muitos receberam apenas o treino necessario ao trabalho a que se destinavam.

Enquanto a educagao seja assim considerada, ela sem duvida se expandird, ndo se tornando,
porém, nenhuma condi¢do essencial para cada individuo se tornar membro da sociedade. A educagao
transforma-se numa vantagem e até mesmo num processo de ascensdo social, sendo grande o incentivo
para procura-la. Pode-se, facilmente, perceber quanto este fato destroi a esséncia da teoria democratica.
O sistema educacional assim organizado pressupde, com efeito, uma estrutura dualista da sociedade,
com um tipo de educagdo para cada camada social.

Aberto que seja o acesso de todos a escola, sem alteracdo da estrutura dual da educacéo, a tendén-
cia sera para improvisar a escola socialmente considerada “melhor”, que necessariamente atrai a todos
pelas perspectivas de ascensdo social que oferece.

Sem querer insistir em que esse tipo de educacao de classe, para se fazer verdadeiramente eficaz,
exige sempre a contribui¢do, que por si confere a classe ao educando que a ela pertence, e, portanto, nao
atende completamente aos elementos que a procura, tdo somente para ascender socialmente, mesmo
quando mantida sua qualidade primitiva, que dizer de sua improvisagdo para servir somente ao obje-
tivo de proporcionar vantagens sociais?

Longe de nds, todavia, querer condenar o processo pelo qual as oportunidades educativas se am-
pliaram, a despeito das restricdes de uma organizagao reacionaria.

O nosso propdsito ndo é este, mas o de mostrar a necessidade de unificar o sistema educacional,
em face da doutrina que passa a considerar a escola um direito individual e a formagdo humana um
processo variado, mas uno, por meio do qual os individuos distribuir-se-ao na escala social, de acordo
com o desenvolvimento de suas potencialidades, sem nenhuma restri¢ao de origem social.

E da esséncia e da pureza do processo educativo que ele se desenvolve sem outro prémio que o do
aproveitamento real do educando. O que importa nao é o fato de ter alguém passado oficialmente pelo
processo, mas os resultados reais operados no individuo em virtude do cultivo de suas potencialidades.
Parece isto um truismo. Mas nao sera isto possivel em uma escola comum, em que todos se eduquem e
encontrem os meios de desenvolver realmente seus talentos especiais?

Se a escola, pela sua estrutura, classifica os alunos que nela ingressam pelo s6 fato da matricula,
dificilmente poderemos evitar que a mesma seja buscada nao pela educacao que oferece, mas pelas van-
tagens que o seu titulo garante. Dai para o titulo poder ser dado por complacéncia ou por corrupgao é
quase inevitavel.

E evidente que a educacéo escolar deve conferir certas vantagens. Mas muito mais importante é
que representa uma necessidade. Uma coisa é ser a escola uma condigdo sine qua non para a existéncia
social do individuo, outra, constituir-se o seu curso uma garantia para prioridades, privilégios ou van-
tagens especiais quaisquer, condi¢do que dificulta a seriedade do curso escolar e inclina professores a
benevoléncia, a fim de que nao sejam prejudicados os alunos em suas perspectivas de privilégios.

Com efeito, em tais casos, ndo se busca o aluno a escola para o desenvolvimento de suas capa-
cidades a fim de enfrentar a competi¢cdo moral da vida democratica, mas para a aquisi¢do de titulos e
vantagens para essa competigao.

Nas condigdes presentes, a gravidade da situagdo ¢, sobretudo, esta. A educagdo ¢, em si mesma,
um privilégio e, como tal, tende a transformar-se numa formalidade ou simulagéo.
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A nova fase em que vamos entrar ¢ a educa¢ao como direito individual, mas a ser ministrada
numa escola comum, una e diversificada, destinada a dar a todos e a cada um a igualdade de oportuni-
dades para o desenvolvimento de suas aptidoes e talentos.

A partir dessa educagdo comum, é que irdo os alunos se diversificarem, conforme as aptiddes,
para a conquista, pelo mérito, das respectivas posi¢des, na sociedade de classes abertas, dindmica e
progressiva, em que se vai transformando a sociedade brasileira.

1.3. ATRANSFORMACAO DA ESCOLA*

Escola nova ou escola progressiva?
Fundamentos sociais da transformacao escolar

Natureza da civilizagao moderna. Tendéncias ou diretrizes essenciais. Uma nova filosofia da
vida. Industrialismo ou idade da maquina. Democracia. Autoritarismo e liberdade. Novos
deveres da escola. A escola tradicional e os seus pressupostos. A transformagao que se im-
poe. Fundamentos psicologicos da transformagéo escolar. Nova psicologia da aprendizagem.
“Leis” da aprendizagem. Transformagdo que ainda se impde. A escola progressiva: escola de
vida e experiéncia; alunos ativos; mestres renovados.

A) Escola nova, ou escola progressiva?

De inicio, um esclarecimento. Escola nova. Por que essa designacao? Ha, ai, mais do que a pre-
cariedade insustentavel do adjetivo, qualquer coisa de combativo e atrevido, que choca alguns compa-
nheiros avisados de trabalho, receosos de uma ofensiva contra os valores reais da escola.

A designagido “escola nova”, necessaria, talvez, em inicio de campanha, para marcar vivamente as
fronteiras dos campos adversos, ganharia em ser abandonada. Por que nao “escola progressiva”, como
ja vem sendo chamada, nos Estados Unidos?

E progressiva, por qué? Porque se destina a ser a escola de uma civilizagdo em mudanga perma-
nente (KILPATRICK) e porque, ela mesma, como essa civilizagao, esta trabalhada pelos instrumentos
de uma ciéncia que ininterruptamente se refaz. Com efeito, o que chamamos de “escola nova” nao é
mais do que a escola transformada, como se transformam todas as instituicdes humanas, a medida que
lhes podemos aplicar conhecimentos mais precisos dos fins e meios a que se destinam.

Entre a medicina de Hipdcrates e Galeno e a medicina moderna, ha, para quem buscar um ponto
de vista bastante elevado, sequéncias e harmonias irrefutaveis. Nem por isso, entretanto, alguém cuida
poder hoje reviver os métodos errdneos ou empiricos daqueles primeiros tempos.

Pois existe tanto uma educa¢do nova quanto uma nova medicina ou uma nova engenharia.
Em todos os tempos o homem se esforcou para curar e se esfor¢ou para construir. Mas, dia para dia,
transformaram-se os recursos e os instrumentos e, dia para dia, a medicina e a engenharia se renova-
ram, como se vai renovando hoje a educagao. Renova-se nos seus meios e, por intermédio dos meios,
nos proprios fins. Porque de fato, fins e meios nao se distinguem sendo mentalmente.

Fins inexplicaveis ndo sdo fins, mas fantasias. Os fins sdo verdadeiramente fins quando os conhe-
cemos de tal modo que deles se desprendem os meios de sua realizagdo. Os meios sdo “fragoes de fins”
(DEWEY).

4 TEIXEIRA, Anisio. Pequena introdugdo a filosofia da educagdio: a escola progressiva ou a transformagdo da esco-

la. 5°ed. Sao Paulo: Cia. Editora Nacional, 1968. 150p. In: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira - Home Page (ufba.

br). Discute a relagdo entre escola e transformagio social, os fundamentos da educagio progressiva, as diretrizes e os
processos dessa educagdo. Examina a contribui¢do da educagdo para a vida democratica, considerando especialmente a
contribuicio da teoria de Dewey a respeito
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Desta sorte ndo sao propriamente os fins que se renovam, mas os nossos recursos de conhecé-los,
aprofunda-los e esclarecé-los. A engenharia moderna tem fins diferentes da engenharia primitiva. As
pontes que se constroem hoje, ou as cidades e os edificios que se erguem pelo mundo, ndo podiam
sequer ser imaginados pelos antigos. O desenvolvimento técnico da engenharia permitiu ao homem
reconstruir os seus fins e realizar as maravilhas dos nossos tempos.

Em educagdo, o problema de reconstrugao escolar ndo pode ser visto com essa objetividade,
porque o desenvolvimento das ciéncias que nos vém emancipando da rotina, do improvisado e do
acidental € tao recente e tao incompleto que nao pode, ainda, conciliar todas as inteligéncias. As diver-
géncias sdo inevitaveis, como inevitaveis as confusoes, as expectativas exageradas, os entusiasmos e os
desanimos, as audacias e os temores, as alas direita e esquerda de uma transformacao inevitavel, mas
de que ndo se tém ainda os elementos integrais para definir, em toda a amplitude, o objetivo e o alcance
e tragar, com nitidez, os caminhos e os processos.

Este, o esclarecimento inicial, quanto ao nome e ao sentido do movimento que se processa no
entorno da escola.

Transforma-se a sociedade nos seus aspectos econdmicos e sociais, gragas ao desenvolvimento da
ciéncia, e com ela se transforma a escola, instituicdo fundamental que lhe serve, ao mesmo tempo, de
base para sua estabilidade, como de ponto de apoio para a sua projegao.

B) Fundamentos sociais da transformacao escolar

O cuidado benevolente de um amigo levou-me, certa vez, a visitar, em Sao Paulo, o museu do
Ipiranga, o famoso museu paulista de histdria e ciéncias naturais. Em uma de suas salas o observador
encontra, construida em gesso, com um detalhe e uma perfeigdo notaveis, em miniatura, a cidade de
Sdo Paulo, em 1840. Apenas 127 anos atrds, Sdo Paulo era uma cidadezinha sertaneja, de casinhas
brancas e solares coloniais, com algumas igrejas e conventos a assomarem aqui e ali. Na longa galeria
que nos levara até essa sala, alinham-se as “cadeirinhas” que serviam de transporte a sua gente fidalga.

A quem se detiver na observacédo e quiser fazer nascer ali, numa reconstituicao imaginativa, o Sao
Paulo moderno, ndo lhe parecera menos que milagre a imensa mudanga.

O “progresso” tomou conta da cidade e fez dela o que ela é hoje. Mas, o que é “progresso”? Na
imaginacao popular é nele que se resume o carater da civilizagdo de nosso tempo. E em “progresso”
ela vé mais que tudo a transformagio material do mundo. Sdo as casas maiores e mais confortdveis. E
o transporte mais rdpido e mais barato. Sio as ruas mais bonitas. E a diversio mais interessante e mais
acessivel. E a luz e 4gua mais féceis e melhores. Sdo os jornais e as publicagdes mais numerosos e mais
bem feitos.

Mas ¢ isso tudo que faz o nosso tempo tao diferente do tempo dos nossos antepassados de 18402
E isso e mais alguma coisa.

Por que progredimos? Que foi que se deu no mundo para que pudéssemos, em tdo pouco tempo,
mudar tanto que um romano teria menor surpresa em se encontrar na corte de Luis XV, do que teria
um contemporaneo de Pedro I que surgisse hoje no Rio?

O que se deu foi a aplicagdo da ciéncia a civilizagao humana. Materialmente, 0 nosso progresso
é filho das invencoes e da maquina. O homem conseguiu instrumentos para lutar contra a distancia,
contra o tempo e contra a natureza. A ciéncia experimental na sua aplicacdo as coisas humanas permi-
tiu que uma série de problemas fossem resolvidos, e crescessem essas enormes cidades que sdo a flor e
o triunfo maior da civilizagao.

Mas, nao foi s6 isso. O fato da ciéncia trouxe consigo uma nova mentalidade. Primeiro, determi-
nou que a nova ordem de coisas de estavel e permanente passasse a dindmica. Tudo estd a mudar e a
se transformar. Nao ha alvo fixo. A experimentagao cientifica é um método de progresso literalmente
ilimitado. De sorte que 0 homem passou a tudo ver em fun¢do dessa mobilidade. Tudo que ele faz é um
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simples ensaio. Amanha sera diferente. Ele ganhou o habito de mudar, de transformar-se, de “progre-
dir”, como se diz. E essa mudanga e esse “progresso” o homem moderno os sente: é ele que os faz.

Ele constroi e reconstroi o seu ambiente. E cada vez é mais poderoso, nesse armar e desarmar de
toda uma civilizagdo. Nesse seu grande afa, por tudo transformar, pareceu, a primeira vista, que s6 a
ordem material era atingida.

A ordem social e a ordem moral, essas eram eternas e obedeciam a “verdades eternas” que nao
sofriam os choques e contrachoques da ciéncia experimental.

Mas o homem é mais logico do que os seus filosofos.

Com a nova civilizagao material, feita e governada por ele, comegou a velha ordem social e moral
a se abalar. Muda a familia. Muda a comunidade. Mudam os habitos do homem e os seus costumes. E
raciocina-se. Se em ciéncia tudo tem o seu porqué e a sua prova, prova e porqué que se encontram nos
resultados e nas consequéncias dessa ou daquela aplicagao; se em ciéncia tudo se subordina a experién-
cia, para, a sua luz, se resolver, - por que também nao subordinar o mundo moral e social a mesma
prova?

E é ai que esta a maior transformacao de nossos dias.

Se fosse somente o quadro externo da civilizagao que estivesse a sofrer as mudangas de uma
ordem essencialmente dinamica, ndo teriamos sendo pequenos problemas técnicos de ajustamento.
No fundo teriamos a mesma civilizagdo de nossos avds, com a diferenga de nossa riqueza. Ontem,
cem de nds gozava-mos vantagens materiais de conforto, de bem-estar, de prazer, hoje cem mil de nos
tinhamos essas vantagens. Mas, o homem era o mesmo, com os mesmos hdbitos morais, as mesmas
docilidades a autoridade e 0 mesmo sentimento de permanente dependéncia as coisas invisiveis que o
governavam e dirigiam.

Nao ¢ assim, entretanto, que sucede. O periodo de revisao e reconstru¢ao ¢ muito mais profundo
e mais universal. O homem esta com responsabilidades novas em toda a sua vida. Ele ensaia no mundo
moral e social, sendo com a mesma audacia, por certo sob o influxo dos mesmos principios que lhe
permitem experimentar no mundo material. S6 um esclarecido e nitido porqué, por ele visto e por ele
sentido, lhe pode determinar a sua agdo. A velha ordem preestabelecida, seja ela religiosa ou tradicio-
nal, nao lhe merece ja respeito.

O homem, assim como esta reconstruindo o ambiente material em que vive, quer também re-
construir o ambiente social e moral, a luz dos mesmos processos de julgamento e de experiéncia: o seu
beneficio na terra onde vive.

Nessa nova ordem de mudanca constante e de permanente revisdo, duas coisas ressaltam, que
alteram profundamente o conceito da velha escola tradicional:

a) precisamos preparar o homem para indagar e resolver por si os seus problemas;

b) temos que construir a nossa escola, nao como preparacdo para um futuro conhecido, mas para
um futuro rigorosamente imprevisivel.

>

Se a natureza da civilizagdo do nosso tempo é a de uma civilizagdo esteada na experimentacgio
cientifica, e, como tal, animada de um permanente impulso de movimento e continua reconstrugao,
nem por isso deixam de existir certas grandes tendéncias, mais ou menos fixas, que marcam as linhas
gerais por onde a nossa evolugao se esta processando.

A primeira dessas diretrizes, deixamo-la apontada na nova atitude espiritual do homem. A velha
atitude de submissao, de medo e de desconfian¢a na natureza humana foi substituida por uma atitude
de seguranga, de otimismo e de coragem diante da vida. O método experimental reivindicou a eficacia
do pensamento humano.

Por certo ndo substitui ele o velho dogmatismo das “verdades eternas”. Antes, toda verdade pas-
sou a ser eminentemente transitoria. Contudo, dentro dos limites da prova experimental, o que o ho-
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mem pensa estd certo. Um fato novo, uma prova mais cabal e experimental pode levar a revisao desse
pensamento. Mas, se as conclusdes podem ser e sdo faliveis, o0 método é sempre digno de confianga. O
ato de f¢ do homem moderno esclarecido nao repousa nas conclusdes da ciéncia, repousa no método
cientifico, que lhe esta dando um senso novo de seguranca e de responsabilidade. De seguranca, por-
que, gracas a esse método, se esta construindo a civilizagao progressiva dos tempos de hoje, toda feita
pelo homem e para o homem. Porque, gracas a ele, ganhou-se o governo da natureza e dos elementos a
fim de ordena-los para o maior beneficio do homem, que, se tem ainda inimigos, se ainda é vencido - ai
estdo as moléstias, os cataclismos e as crises — sabe porque é vencido e tem esperan¢a de dominar e de
conquistar, um dia, esses ultimos obstaculos.

Esse “novo senso de seguranc¢a” e de independéncia é acompanhado de um novo sentido de respon-
sabilidade. O homem moderno sabe que pode mudar as coisas e sabe que deve muda-las. O homem antigo
podia ser um irresponsavel. A ordem em que vivia lhe era ditada por autoridade estranha e superior. A
vida era um castigo e o homem era considerado mau, visceralmente mau. Tudo era permitido. Tudo se
tolerava. A um homem fraco e mau e a uma natureza inclemente e dspera, nao havia limites a criar.

Nem sempre podemos ver com a clareza que o caso exige, como, s6 agora, o progresso, o real
progresso, moral e social, do homem comeca a ser possivel.

Quantos de nos ainda cremos que a vida nao mudara essencialmente, que a guerra sempre estara
entre nds, que o crime e a moléstia sempre flagelarao o homem! Entretanto, quando percebemos que
s6 ontem comegamos a progredir, que ndo conhecemos ainda nem o décimo milionésimo do que po-
deremos e precisamos conhecer, e que, ainda assim, estamos realmente iniciando uma “nova ordem de
coisas”, vemos, pelo contrario, que s6 um sopro de robusto e organico otimismo é que nos deve animar,
diante da relativa celeridade com que o homem esta refazendo a vida, para sua maior tranquilidade, seu
maior bem estar, sua maior dignidade e sua maior felicidade.

Outros poderdo achar que, em outros tempos, nesses outros sempre dourados tempos do pas-
sado, 0 homem foi, por causa de sua maior pobreza, mais sacrificado e mais honesto. De mim, eu s
reconheco um crédito aos que me precederam: eles sofreram mais do que nds e, por isso, tudo lhes deve
ser perdoado.

Maior sinceridade, porém, um desejo mais licido pelo melhoramento real da vida do homem na
terra, um sentido de responsabilidade mais agudo pelo que resta a fazer, um espirito maior de sacrificio
e de heroismo pela conquista objetiva do progresso, ninguém os teve como os tem o homem moderno.

E essa a nova atitude espiritual: a ciéncia tornou possivel o bem do homem nesta terra e nés temos
aresponsabilidade de realiza-lo pela revisao completa da velha ordem tradicional do “vale de lagrimas”.
Esse novo homem, independente e responsavel é o que a escola progressiva deve vir preparar.

>

A segunda grande diretriz de vida moderna, € o industrialismo, como a nova visdo intelectual, do
homem, também filho da ciéncia e da sua aplica¢do a vida.

A inddstria esta tornando possivel a completa exploracdo dos recursos materiais do planeta e,
mais do que isto, estd articulando e integrando a terra inteira. Gragas a maquina, nao somente o ho-
mem multiplicou o rendimento de seu trabalho — na América, o trabalho atual de um homem equivale
ao de 40 homens fisicamente validos — como pela facilidade do transporte e da comunica¢ao criou uma
nova interdependéncia entre todos os pontos do globo. Nao somente somos imensamente mais ricos,
como temos, além disto, um sentimento novo de profunda dependéncia dos demais centros de produ-
¢ao ou de cultura.

A industria estd integrando o mundo inteiro em um todo interdependente. Nao s6 a matéria-prima,
mas a ideia e o pensamento, hoje sdao propriedades comuns de todo homem. O vapor, o trem, o au-
tomovel e o aeroplano, como o telégrafo, o telefone, o radio, e a televisao péem todo o mundo em
comunicag¢do material e espiritual.
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Essa enorme unidade planetaria, apenas esboc¢ada, ha de se refletir profundamente na mentalida-
de do homem moderno, que tem que pensar em termos muito mais largos do que o do seu espléndido
isolamento local ou nacional de outros tempos.

A “grande sociedade” estd a se constituir e o homem deve ser preparado para ser um membro
responsavel e inteligente desse novo organismo.

Mais perto de nds, porém, um outro efeito da industria é o de retirar a familia as suas antigas
func¢des econdmicas. Uma por uma, as velhas fung¢des caseiras do preparo da roupa, do alimento, da
diversao, etc., foram destacadas para a fabrica ou para a industria.

A familia com isso se estd alterando profundamente. O homem moderno nio trabalha em casa e
ndo se diverte em casa. Em centros muito adiantados, o antigo lar, tdo decantado, ndo é mais do que o
“lugar onde alguns individuos voltam, a noite, para dormir”.

Um outro aspecto é o da superespecializacao do trabalho na grande industria. O trabalho torna-se
com isto uma simples tarefa, desintegrada na vida do homem, que sente, assim, cada vez mais, que ele
¢ uma simples “peca da maquina”, ndo havendo lugar para pensar, nem para ter essa natural satisfacao
de saber o que esta fazendo e que o que esta fazendo vale a pena.

Dessa desintegracao das pequenas unidades anteriores - o trabalho individual, o lar, a cidade e a
propria nagdo até a vinda da grande integracao da “grande sociedade” — muitos problemas tém de ser
resolvidos e mais uma vez se ha de exigir do homem mais liberdade, mais inteligéncia, mais compreen-
sdo, se é que ndo queremos ficar em uma simples interdependéncia mecanica e degradante.

E todos esses problemas sdo problemas para a educagao resolver.

>

A terceira grande tendéncia do mundo contemporaneo, é a tendéncia democratica. Democracia
é, essencialmente, o modo de vida social em que “cada individuo conta como uma pessoa”. O respeito
pela personalidade humana ¢ a ideia mais profunda dessa grande corrente moderna.

Nessa nova vida social, o homem nao s6 terd oportunidade para a expressio maxima dos seus
valores, como lhe assistira permanentemente o dever de se exprimir de sorte a ndo reprimir valores de
ninguém, mas, antes, facilitar a maxima expressao de todos eles.

E curioso notar que de todas as correntes modernas, essa de respeito pelo homem, ou democra-
cia, é a que mais de longe se filia a ciéncia. Nao falta quem diga que antes a ela se opde. Mas, democracia
é, acima de tudo, um modo de vida, uma expressio ética da vida, e tudo leva a crer que o homem nunca
se encontrara satisfeito com alguma forma de vida social que negue essencialmente a democracia.

Dois deveres se depreendem dessa tendéncia moderna e se refletem profundamente em educagio:
o homem deve ser capaz, deve ser uma individualidade, e 0 homem deve sentir-se responsavel pelo bem
social. Personalidade e cooperagdo sdo os dois polos dessa nova forma¢ao humana que a democracia
exige.

Essas tendéncias da civiliza¢ao atuam sobre a escola no sentido de sua transformacao. Gragas ao
desenvolvimento da ciéncia e sua aplicagdo a vida humana, ndo s6 as condi¢cdes materiais da vida mu-
dam, dia a dia, como a prépria visio do homem sobre a vida. Acima de qualquer outro aspecto, ressalta,
quanto a esse ponto, o desapego aos velhos sistemas autoritarios do passado, sejam eles tradicionais
ou religiosos. Esse desapego ¢ mais acentuadamente pronunciado entre os mogos. A nogao atual de
liberdade envolve, caracteristicamente, a capacidade de se orientar exclusivamente por uma autoridade
interna.

Nenhuma autoridade exterior é hoje aceita. As ideias e os fatos sao examinados nos seus méritos
e resolvidos de acordo com as luzes da razdo de cada um. Esse novo homem, com habitos novos de
adaptabilidade e ajustamento, nao pode ser formado pela maneira estatica da escola tradicional que
desconhecia o maior fato da vida contemporénea: a progressao geométrica com que a vida esta a mu-
dar, desde que se abriu o ciclo da aplicagdo da ciéncia a vida.
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Podemos perceber a nova finalidade da escola, quando refletimos que ela deve hoje preparar cada
homem para ser um individuo que pense e que se dirija por si, em uma ordem social, intelectual e in-
dustrial eminentemente complexa e mutavel. Antes a escola suplementava, com algumas informagoes
dogmaticas, uma educagdo que o lar e a comunidade ministravam ao individuo, em uma ordem, por
assim dizer, estatica. Toda educagdo consistia em ensinar a seguir e a obedecer.

Hoje, sem nenhum exagero, se quisermos que a nova ordem de coisas funcione com harmonia e
integracao, precisamos que cada homem tenha as qualidades de um lider. Pelo menos a si, ele tem que
guiar e tem que fazé-lo com mais inteligéncia, mais agilidade, mais hospitalidade para o novo e impre-
visto, do que os velhos lideres autoritarios de outros tempos.

Nao seriam, pois, precisas outras razoes que as da profunda modifica¢do social por que vamos
passando para justificar a alteragao profunda da velha escola tradicional - preparatdria e suplementar
- na escola progressiva de educagao integral.

A escola é o retrato da sociedade a que serve. A escola tradicional representava a sociedade que
esta em vias de desaparecer.

E facil demonstrar como todos os pressupostos em que a escola se baseava foram alterados pela
nova ordem de coisas e pelo novo espirito de nossa civilizagao.

A escola progressiva ndo pretende, por sua vez, apoiar-se sendo nesses fatos e nessa nova menta-
lidade. Como a escola tradicional, ela é a réplica da sociedade renovada em que vivemos.

I. A escola pressupds, e com razao, que a educagdo se fazia no lar e na vida da comunidade,
cabendo-lhe, tao somente, suplementd-la, dando oportunidade para a aquisi¢do dos instru-
mentos fundamentais da cultura: ler, escrever e contar, e, mais, informagdes e fatos de natu-
reza livresca, que o aluno assimilaria e mais tarde poria em pratica.

II. A escola pressupds uma ordem estatica para o mundo, cabendo-lhe preparar a crianga para
cumprir, quando adulta, o seu papel, que, substancialmente, seria 0 mesmo de seus pais.

III. A escola pressupds que, no interesse da tranquilidade, deveria manter, pelo dogmatismo
intransigente de seu ensino, as aprovadas atitudes sociais, ou morais, ou religiosas. Tao bem
andaram as escolas nessas funcoes, que Igreja e Estado, geralmente, porfiavam por seu con-
trole, certos de que esse seria o melhor modo de garantir a permanéncia de seus credos reli-
giosos ou patrioticos.

IV. De acordo com essa teoria, a escola pressupds que ndo tinha mais que ensinar as criangas
certas técnicas e certos fatos e certos modos de proceder, que as preparassem para o periodo
de adulto, futuro que se supunha perfeitamente conhecido.

Assim a escola nada mais era do que uma casa onde as criancas aprendiam o que lhes era ensina-
do, decorando as ligdes que os professores marcavam, depois tomavam, e que lhes forneciam elementos
de informacéo e saber, que s6 mais tarde deveriam utilizar.

Todas as nogdes, mesmo pedagogicas, relativas a escola tradicional se prendem a esses pressu-
postos.

Estudo - é o modo de aprender uma licdo. Aprender significa aceitar e fixar, na memdria ou no
hébito, um fato ou uma habilidade. Ensinar, simplesmente uma doutrinagao daqueles fatos ou concei-
tos. O ciclo era simples: o professor prelecionava, marcava a seguir a licao e tomava-a no dia seguinte.
Os livros eram feitos adrede, em licdes. Os programas determinavam o periodo para se vencerem tais
e tais licoes. Exames, que verificavam se os livros ficaram aprendidos, condicionavam as promogoes. O
aluno bom era o mais ddcil a essa disciplina, aquele que melhor se adaptava a esse processo livresco de
se preparar para o futuro.

Ora, tal escola, simplesmente suplementar e preparatoria, é inadequada para a situagdo em que
nos achamos.

37

Democracia e Escola Pablica volume 2.indd 37 05/04/2024 08:42:08



DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

E o ¢, sobretudo, porque a educagao que a crianga recebia diretamente da familia e da comu-
nidade perdeu o seu antigo carater de eficiéncia e integracao. E os deveres que cabiam antes a essas
duas forcas educativas, vieram acrescer os primeiros deveres puramente suplementares da escola.

Porque, convém observar, nunca se deixou de julgar que a crianca se educa, vivendo. Era a sua
vida familiar e a sua vida social que a educavam. A escola simplesmente ensinava certas artes e certos
conhecimentos necessarios la para fora, onde a sua vida e a sua educagédo transcorriam.

Mas, hoje, a vida de familia ja ndo ¢, como em outros tempos, uma instituicdo de educagao
integral, e a vida social tornou-se tdo eminentemente complexa que oferece a crianga, para sua visao
e andlise, apenas aspectos fragmentarios do seu todo; por outro lado, essas instituicdes ganharam
uma certa velocidade de transformagéo, que nao lhes permitem ser conscientes de sua agdo educa-
tiva. Ndo s6 essa agdo é mais vaga e menos direta, como a velocidade de transformacao lhes impede
exercé-la com lucidez e consciéncia.

A necessidade, pois, de a escola tomar, em grande parte, a si, as fungdes da familia e do meio
social, corresponde a uma verdadeira preméncia dos nossos tempos, se quisermos dar as nossas
criancas a oportunidade de se adaptarem e se ajustarem a ordem social do nosso vertiginoso presen-
te.

Dai o relevo impressionante que ganhou o movimento educativo. Estamos com responsabili-
dades dobradas, diante do fracasso por que as institui¢des tradicionais de educagao estdo passando
com o advento da nossa era. E tais deveres se refletem, sobretudo, nos responséveis pela educagao
escolar, porque a eles cabe reorganizar a escola para o fim de servir as novas fun¢des que lhe dita o
atual momento de civilizagao.

A reorganizagdo importa em nada menos do que trazer a vida para a escola. A escola deve vir a
ser o lugar onde a crianga venha a viver plena e integralmente. S6 vivendo, a crianga podera ganhar
os habitos morais e sociais de que precisa, para ter uma vida feliz e integrada, em um meio dindmico
e flexivel tal qual o de hoje.

Se a escola deve, assim, mais do que informar e ensinar algumas artes uteis, preparar a crianga
para ser boa, servigal, operosa, tolerante e forte, como pode ela obter tudo isso pelo velho sistema de
disciplina e ligdes? Como posso eu marcar uma ligdo de bondade, uma licao de tolerancia, de simpa-
tia, de entusiasmo? S6 uma situagao real de vida pode fazer com que a crianca aprenda essas atitudes
sociais indispensaveis a vida moderna.

A escola precisa dar a crian¢a nao somente um mundo de informagdes singularmente maior do
que o da velha escola - s6 a absoluta necessidade de ensinar ciéncia féra bastante para transforma-la
- como ainda lhe cabe o dever de aparelhar a crianga para ter uma atitude critica de inteligéncia,
para saber julgar e pesar as coisas, com hospitalidade mas sem credulidade excessiva; para saber
discernir na formidavel complexidade da integragdo industrial moderna as tendéncias dominadoras,
discernimento que ha de habitua-la a ndo perder a sua individualidade e a ter consciéncia do que vai
passando sobre ela pelo mundo afora; e ainda, para sentir, com licida objetividade, a interdependén-
cia geral do mundo e a necessidade de conciliar o nacionalismo com a concepg¢ao mais vigorosa da
unidade econdmica e social de todo o mundo.

Isso com respeito ao proprio aspecto externo da civilizagdo. E com relagao ao que poderiamos
chamar a sua estrutura espiritual, com relagao ao espirito democratico moderno?

Primeiro, a escola deve prover oportunidade para a pratica da democracia - o regime social em
que cada individuo conta plenamente como uma pessoa. Democracia na escola importa em demo-
cracia para o mestre e democracia para o aluno, isto ¢, um regime que procure dar ao mestre e aos
alunos o maximo de diregdo propria e de participagdo nas responsabilidades de sua vida econémica.

Segundo, como democracia é acima de tudo o modo moral da vida do homem moderno, a sua
ética social, a crianga deve ganhar através da escola esse sentido de independéncia e diregdo, que lhe
permita viver com outros com a maxima tolerancia, sem, entretanto, perder a personalidade.
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Devemos ter sempre presente que a escola ndo vai dar solugdes ja feitas a nossa juventude. Tudo
que podemos fazer é dar-lhe método e juizo, para lutar com os problemas que vai encontrar, e o sentido
da responsabilidade social que lhe assiste na solu¢ao desses problemas.

Em democracia nao ha sendo uma tendéncia fixa: a busca do maior bem do homem. Como tal, é
essencialmente progressiva e livre, e para o exercicio dessa forma social progressiva e livre, precisa-se
de homens conscientes, informados e capazes de resolver os seus proprios problemas.

E esse o fim da escola, a esse respeito: ajudar os nossos jovens, em um meio social liberal, a resol-
ver os seus problemas morais e humanos.

Que enormes, pois, sdo as novas responsabilidades da escola: educar em vez de instruir; formar
homens livres em vez de homens ddceis; preparar para um futuro incerto e desconhecido em vez de
transmitir um passado fixo e claro; ensinar a viver com mais inteligéncia, com mais tolerdncia, mais
finamente, mais nobremente e com maior felicidade, em vez de simplesmente ensinar dois ou trés ins-
trumentos de cultura e alguns manuaizinhos escolares.

Para essa finalidade, s6 um novo programa, um novo método, um novo professor e uma nova
escola — podem bastar.

C) Fundamentos psicolégicos da transformacao escolar

Até o presente, nada mais fizemos do que insistir nas exigéncias novas que uma ordem social, em
transformagao, faz sobre a escola.

Como a escola deve ser uma réplica da sociedade a que ela serve, urge reformar a escola para que
ela possa acompanhar o avango “material” de nossa civilizagdo e preparar uma mentalidade que moral
e espiritualmente se ajuste com a presente ordem de coisas. Além disso, porém, uma visdo mais aguda
do ato de aprender vem em muito alterar a psicologia da escola tradicional.

Aprender significou durante muito tempo simples memorizagao de féormulas obtidas pelos adul-
tos. O velho processo catequético de pergunta e resposta ¢ um exemplo impressionante disto. Decorar
um livro era aprendé-lo. Mais tarde, comegou-se a exigir que se compreendesse o que era decorado. Um
passo mais, foi o de exigir do aluno que repetisse, com palavras préprias, o que se achava formulado nos
livros. Nao bastava decorar, ndo bastava compreender, era ainda necessaria a expressdo verbal pessoal, e
entdo, sim, estava aprendido o assunto.

A nova psicologia veio provar nao ser isso ainda suficiente. Aprender é alguma coisa mais. Fixar,
compreender e exprimir verbalmente um conhecimento nao é té-lo aprendido. Aprender significa ga-
nhar um modo de agir. Dito assim, parece excessivamente limitado. Para muita habilidade puramente
mecanica, ndo ha davida. Aprender significa a aquisicdo de uma determinada habilidade. Mas, uma
ideia? Aprende-se uma ideia ganhando um novo modo de proceder ou agir? E exatamente o que se d4.
Aprendemos, quando assimilamos uma coisa de tal jeito que, chegado o momento oportuno, sabemos
agir de acordo com o aprendido. A palavra agir tem vulgarmente um sentido estreito de agao material.
Mas um ato é sempre uma rea¢ao a uma situagdo em que nos encontramos. Reagimos contra estimulos
que recebemos por meio dos sentidos internos ou externos. E o que aprendemos é sempre uma forma
especial de reagdo.

Quando é que aprendemos - dois mais dois sdo quatro? Quando diante de qualquer situagao que
sugira esta resposta, o nosso organismo a dé fatalmente. O que aprendemos tem assim uma forga de
projecdo que nos forca a reagir daquele modo diante, suponhamos, da pergunta: 2 x 2 igual a qué?

Ora, do mesmo modo que fixamos a resposta especifica para essa situacao, do mesmo modo
aprendemos qualquer outra coisa. Uma habilidade, uma ideia, uma emocao, uma atitude, um ideal,
aprendemo-lo do mesmo modo, fixando uma certa rea¢ao do organismo a uma certa coisa.

Nio aprendemos uma ideia quando apenas sabemos formula-la, mas quando a fizemos de tal
modo nossa, que passa a fazer parte do proprio organismo e exigir de nés, quase automaticamente,
uma reagdo ou uma série de reagdes especiais.
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Logo, ndo se aprende sendo aquilo que se pratica. Aprender ¢ um processo ativo de reagir a cer-
tas coisas, selecionar reagdes apropriadas e fixa-las depois no organismo. Nao se aprende por simples
absor¢ao.

Chegou-se, hoje, a fixar certas interpretagdes gerais do ato de aprender, que se podem chamar de
“leis”. As duas mais importantes sdo a de pratica e efeito e a de inclinag¢do (“readiness”).

Pela primeira, afirma-se que aprendemos, pela pratica, certas reagdes que ocasionam certos efei-
tos e nao aprendemos outras. As reagdes que ndo nos satisfazem, tendemos a nao repeti-las e, portanto,
a ndo as aprender.

A primeira fonte da aprendizagem estd, assim, nas necessidades fisicas, intelectuais ou morais
do organismo. Tais necessidades, no homem, sdao imensamente variaveis e dependentes do ambiente
social, dos habitos, das atitudes e das informag¢des que tem o individuo que aprende.

O mais importante, no momento, é notar como o ato de aprender depende profundamente de
uma situagdo real de experiéncia onde se possam praticar, tal qual na vida, as reagdes que devemos
aprender e, nao menos profundamente, do propdsito em que estiver a pessoa de aprender essa ou aquela
coisa.

Uma situagao real de experiéncia

Nao se aprendem somente ideias ou fatos, aprendem-se ainda atitudes, ideais, aprecia¢des. Para
aprender uma ideia, ou informacao, eu posso preparar, mesmo na escola tradicional, um ambiente efi-
caz. Devo, apenas, dispor das condi¢des para o exercicio daquele conhecimento novo - a agua é com-
posta de oxigénio e hidrogénio, por exemplo - e praticar com a crianga até que ela aprenda.

Mas se eu quiser ensinar a uma crianga a ser boa, nao ha meio de fazé-la praticar bondade e ter as
satisfagdes que o exercicio de bondade pode trazer, sem que, na escola, haja condi¢des sociais reais que
desenvolvam o sentimento de bondade.

Nao se pode praticar tolerdncia ou bondade como se pratica aritmética.

Logo, se a escola quer ter uma funcéo integral de educagdo, deve organizar-se de sorte que a
crianca encontre ai um ambiente social em que viva plenamente. A escola ndo pode ser uma simples
classe de exercicios intelectuais especializados.

Assim, é a nova psicologia de aprendizagem que obriga a transformar a escola em um centro onde
se vive e ndo em um centro onde se prepara para viver.

Propésito ou intento do aluno

A lei do efeito nos diz que ndo aprendemos tudo que praticamos, mas aquilo que nos da prazer
ou satisfacao.

Esse prazer ou satisfacio dependem, porém, essencialmente do propésito ou intento do individuo
que vai aprender. Se eu quero aprender a fazer uma certa carambola ao bilhar e passo a exercitar-me
com as bolas, tanto me aproveito com os golpes errados quanto com os certos. Os primeiros golpes, eu
os desaprendo de fazer e os segundos, os certos, eu os aprendo.

O propésito ou intento de aprender os segundos, fez-me aprendé-los.

O mesmo sucede com relagdo aos demais atos de aprender. O desejo do aluno, o seu interesse para
usar a palavra consagrada, orienta o que vai ele aprender.

Outro aspecto tremendamente importante da nova psicologia do ato de aprender, é que nio se
aprende nunca uma s coisa.

Imaginemos uma crianga que aprende a escrever. Toda a sua atividade fisica estd empenhada
nisso. Os musculos do brago e da méo, a cabega, o pescoco, o tronco, tudo esta em movimento. Varias
sensagOes de pressao, de esforco de respiracao, ela esta experimentando. Toda a sua atividade mental
também trabalha. Observa, recorda, imagina, planeja processos especiais, experimenta de um modo e
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de outro. Mais do que isso, porém, ela sente. Pode estar satisfeita ou aborrecida, esperangada ou desani-
mada. Para com o escrever, para com a classe, para com os colegas, para com o professor e para com a
propria vida, a crianga estd ali experimentando uma atitude favoravel ou desfavoravel que lhe sera ttil
ou prejudicial.

De sorte que se aprende nao sé o objetivo primadrio, que se queria aprender, como varias outras
coisas associadas ou concomitantes, o que torna o ato de aprender sumamente complexo.

Muitas vezes, isso que se esta aprendendo, concomitantemente ou por associa¢do, é mais impor-
tante do que o objeto direto do estudo. Ora, a escola tradicional nunca percebeu que, em uma licao de
aritmética, podia estar ensinando as criangas a ndo terem coragem, a nao serem sociais, a alimentarem
complexos de inferioridade, etc., de que iriam sofrer por toda a vida.

Entdo vemos como a velha escola, onde as criangas iam para fazer aquilo que nao queriam, com
uma disciplina semi-militar, esta profundamente inadequada néo sé para a sociedade presente, como
para a propria concepgdo moderna da aprendizagem.

>

Diante de tudo isto, de que escolas precisamos nos?

Conforme KILPATRICK, a escola que pode satisfazer as exigéncias sociais e pedagogicas que
apontamos atras, deve ser:

1) Uma escola de vida e de experiéncia para que sejam possiveis as verdadeiras condi¢des do ato
de aprender.

2) Uma escola onde os alunos sdo ativos e onde os projetos formem a unidade tipica do processo
da aprendizagem. S6 uma atividade querida e projetada pelos alunos pode fazer da vida escolar uma
vida que eles sintam que vale a pena viver.

3) Uma escola onde os professores simpatizem com as criangas, sabendo que s6 através da ati-
vidade progressiva dos alunos podem eles se educar, isto é, crescer, e que saibam ainda que crescer é
ganhar cada vez melhores e mais adequados meios de realizar a propria personalidade dentro do meio
social onde se vive.

Tal escola é totalmente diversa da escola tradicional, onde os alunos recebem uma tarefa e sofrem
uma ordem imposta externamente.

Para a escola progressiva as matérias sao a propria vida, distribuida por “centros de interesse ou
projetos”. Estudo — é o esfor¢o para resolver um problema ou executar um projeto. Ensinar — é guiar
o aluno na sua atividade e dar-lhe os recursos que a experiéncia humana ja obteve para lhe facilitar e
economizar esforcos.

>

O fenémeno educativo, na frase de DEWEY, é a reconstru¢ao da experiéncia, a luz da experiéncia
atual. Diante dessa concepg¢ao, confirmada pela presente psicologia, o processo educativo se opera em
uma situagdo real de vida, onde o que é aprendido funciona com o seu carater préprio, e produz as suas
naturais consequéncias. Além disto, para que a aprendizagem seja integradora, o que vale dizer edu-
cativa, a situagao escolar e a vida do aluno devem ajustar-se e harmonizar-se como um todo continuo.

Diante disto, como organizar a escola sob a base de matérias a estudar? A inica matéria para a
escola é a propria vida, guiada com inteligéncia e discriminagao, de modo que a fagamos progressiva e
ascensional.

Esta claro que nao vamos fazer a crianga repetir a experiéncia racial toda, desde o principio. Isso
seria, como diz DEWEY, simplesmente estupido, porque impossivel. As experiéncias e as atividades
escolares hao de ser sempre selecionadas e, para elas, o concurso da experiéncia do passado, sempre
inestimavel.
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Selecdo e organizacdo das experiéncias escolares ndo representarao, porém, nunca dar pronti-
nhos as criangas os resultados formulados pelos adultos em seus compéndios finais.

Imaginemos que algumas criangas desejam fazer uma represa. Estd ai uma atividade que ¢ delas
e que representa uma situagao real de vida, porque varias vezes foram até esse pequeno rio e sempre
cogitaram de ter ali um reservatério de agua maior, para que pudessem tomar banho, suponhamos.

Metem maos a obra. O professor sugere estudar o assunto. Antes delas, toda a humanidade fez
represas. Os meninos vao buscar livros, examinam, averiguam, aprendem. Ai esta como a experiéncia
ja ganha da espécie entra na atividade escolar.

Esta ai como os livros podem e devem ser utilizados. Nem por isso a situacao deixou de ser uma
situacdo real de vida e de experiéncia.

Se a propria concep¢do da aprendizagem impde hoje tal organizagao escolar, que diremos se
refletirmos sobre as novas func¢oes da escola? Como pode uma escola que ndo seja, realmente, de vida,
dar a crianca os habitos sociais que, conforme as nossas consideragdes anteriores, sdo indispensaveis ao
proprio bem estar da comunidade democratica em que vivemos?

>

Corolario imediato de uma escola de experiéncia e de vida é que os alunos sejam ativos. Em vez
da velha escola de ouvir, a nova escola de atividade e de trabalho.

Nio basta, porém, que os alunos sejam ativos. E necessirio que eles escolham as suas atividades.
Vimos o papel que tém na aprendizagem o intento, o proposito e o interesse do aluno. Se s6 se aprende
o0 que sucede ou o que satisfaz, aquilo que a crian¢a entende, em cada caso, como sucesso, é sumamente
importante. Ponhamos uma crianga a praticar ténis. Se ndo tem interesse no jogo e nao quiser apren-
der tais e determinados golpes, podera exercitar toda a sua vida e nada aprendera. Os insucessos nao a
aborrecem, nem lhe dao prazer os sucessos. Umas e outras experiéncias lhe passardo pelo organismo
sem nele deixar mossa. Possivelmente aprendera uma porgdo de coisas, associadas ou concomitantes:
desgosto pelo esporte, ma vontade contra o professor, etc., etc.

Nio precisamos, pois, insistir no ponto. E indispensével, como diz CLAPAREDE, que as criangas
nao facam tudo o que quiserem, mas queiram tudo o que fazem.

Podemos resumir, com KILPATRICK: “desde que um interesse ativo guie os alunos a se empe-
nharem em empreendimentos adequados — nem muito dificeis nem muito faceis — tanto maior proba-
bilidade de sucesso havera com todos os bons efeitos que o sucesso traz: melhores serdo as condigdes de
aprendizagem total, e melhor serd a organizacgao escolar resultante”.

E, por outro lado, s6 em uma vida onde todos trabalham com o sentimento e que participam,
como individuos, da atividade coletiva, que é também a sua, podem-se realizar as condi¢des de res-
ponsabilidade e de prazer que sdo indispensaveis para o crescimento educativo dos alunos e para a sua
progressiva participagao na sociedade adulta.

>

Toda educagio até hoje foi autocratica! Os mestres sofriam a autocracia dos administradores, e
as criangas, a dos mestres. Na reorganiza¢ao democratica das escolas, a uns e outros tem-se que dar
independéncia. Educar é uma arte tdo alta que ndo se pode subordind-la aos métodos de imposi¢ao
possivelmente adaptéveis as tarefas mecanicas. Mestres e alunos devem trabalhar em liberdade e a luz
do que o filésofo e o cientista esclarecerem sobre a profissdo dos primeiros e o labor dos tltimos.

Mas assim como o administrador deve confiar no mestre, deve o mestre confiar no aluno. Perca
para sempre a ideia de que lhe cabe qualquer soberania sobre o pensamento do seu discipulo. Dé-lhe
oportunidade para pensar e julgar por si. Os problemas dele s6 poderao ser resolvidos por ele. Ele vai
viver a vida um passo adiante do mestre. Com as novas responsabilidades que vai assumir, dé-se-lhe
nova liberdade de pensar.
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Nao passe pela cabeca de ninguém que isso seja completa anarquia. Tao habituados estamos a
impor nossas formulas, que parece que o dia em que elas desaparecerem, desaparecera a ordem.

Lembremos que estamos passando de uma civilizagdo baseada em uma autoridade externa, para
uma civilizacdo baseada na autoridade interna de cada um de nds.

E com a nova civilizagdo, o que desejamos é uma vida melhor e mais ampla. A tnica finalidade da
vida é mais vida. Se me perguntarem o que é essa vida, eu lhes direi que é mais liberdade e mais felicida-
de. Sdo vagos os termos. Mas, nem por isso eles deixam de ter sentido para cada um de nés. A medida
que formos mais livres, que abrangermos em nosso coragao e em nossa inteligéncia mais coisas, que
ganharmos critérios mais finos de compreensao, nessa medida nos sentiremos maiores e mais felizes.

A finalidade da educagédo se confunde com a finalidade da vida. No fundo, de todo este estudo
paira a convic¢ao de que a vida é boa e que pode ser tornada melhor. E essa a filosofia que nos ensina o
momento que vivemos. Educag¢ao é o processo de assegurar a continuidade do lado bom da vida e de
enriquecé-lo, alarga-lo e amplia-lo cada vez mais.

Na escola progressiva cujos lineamentos se comentaram aqui, ndo se busca outra coisa senio a
permanente reconstrucdo da vida para maior riqueza, maior harmonia e maior liberdade, dentro do
ambiente de transformagdo e de progresso que a era industrial inaugurou.
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2.1. EDUCACAO NAO E PRIVILEGIO!

Educagio para a formag¢ao “comum” do homem

Na andlise da situagdo educacional brasileira, desejaria evitar toda tendenciosidade e mostrar, tdo
imparcial e objetivamente quanto possivel, o desenvolvimento da escola brasileira a luz dos conceitos e
das forgas que nela atuaram.

Tratando-se de instituicdo que corporifica ideias e aspiragdes sociais, é imprescindivel certa pre-
cisdo em caracterizar tais conceitos e ideais, a fim de evitar as inuteis e estéreis confusoes, tdo comuns
em nossas controvérsias, nas quais diferencas de pontos de partida e diferengas de conceituagao geral-
mente impedem qualquer entendimento comum do problema e, portanto, qualquer progresso util no
esclarecimento da solucgao aceitavel pelos participantes do debate.

Preliminar indispensavel a fixagdo de um ponto de partida comum é o exame da educagio esco-
lar antes de se estabelecerem as aspira¢oes modernas da escola universal

para todos, proclamadas, tao ruidosamente, na Convenc¢ao Revoluciondria Francesa, como um
novo estagio da humanidade. Antes desse periodo, toda educagdo escolar consistia na especializa-
¢ao de alguém, cuja formagao ja fora feita pela sociedade e, em rigor, pela “classe” a que pertencia, nas
artes escolares, que mais ndo eram que tipos especiais de oficios intelectuais e sociais.

A sociedade formava os homens nas proprias matrizes estaveis das “classes” sendo “castas”, ins-
tituicdes que incorporavam a familia e a religido, com as suas for¢as modeladoras e adaptadoras. For-
mado, assim, o homem, as aprendizagens mais especificas, relacionadas com o trabalho, faziam-se pela
participagao direta na vida comum, ou, no caso de artesanato, pelo regime do mestre e aprendiz nos
ateliés e oficinas da época.

A escola e a universidade eram, apenas, aspectos mais amplos dessa especializagdo do artesanato,
com mestres e alunos vivendo em comum, nas corporagdes universitarias, em regime de aprendizagem
associada das pequenas e grandes artes intelectuais.

Quando, na Convengdo Francesa, formulou-se o ideal de uma educagido escolar para todos os
cidaddos, ndo se pensava tanto em universalizar a escola existente, mas em uma nova concep¢ao de
sociedade, em que privilégios de classe, de dinheiro e de heranga néo existissem, e o individuo pudesse
buscar, pela escola, a sua posi¢do na vida social. Desde o comego, pois, a escola universal era algo de
novo e, na realidade, uma institui¢ao independente da familia, da classe e da religido, destinada a dar a
cada individuo a oportunidade de ser, na sociedade, aquilo que seus dotes inatos, devidamente desen-
volvidos, determinassem.

1 TEIXEIRA, Anisio. Educacao nao é privilégio. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, v.70, n.166, 1989.
p.-435-462. In: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira - Home Page (ufba.br). A situagao educacional brasileira é analisada

a luz dos conceitos de “educacéo seletiva’, para a formacdo de elites, e de “educa¢do comum’, para a formagao do cidadao
comum. A educagdo comum ¢é um postulado do novo conceito de conhecimento cientifico que tornou comuns as ativi-
dades intelectuais e de trabalho, ou seja, de saber e de fazer.
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Desse modo, a educagdo escolar passou a visar — nao a especializagdo de alguns individuos, mas
a formacao comum do homem e a sua posterior especializagdo para os diferentes quadros de ocupa-
¢oes, em uma sociedade moderna e democratica.

Ha, antes de tudo, uma transformacéo radical com a criagao da nova escola comum para todos,
em que a crianca de todas as posicoes sociais iria formar a sua inteligéncia, a sua vontade e o seu carater,
os habitos de pensar, de agir e de conviver socialmente. Essa escola formava a inteligéncia, mas nao for-
mava o intelectual. O intelectual seria uma das especialidades de que a educagdo posterior iria cuidar,
mas ndo constitui objeto dessa escola de forma¢do comum a ser, entdo, inaugurada. Por outro lado,
além dessa total inovagado, que representava a escola para todos, a propria educacgao escolar tradicional
e ainda existente teria de se transformar, para atender a multiplicidade de vocagdes, oficios, profissoes
em que a nascente sociedade liberal e progressiva comegou a desdobrar-se.

Resisténcia do conceito de educagiao-selecao ou especializacao

Esses novos conceitos e aspiragdes nao se concretizaram imediatamente. Os moldes antigos
eram resistentes e todo o século dezenove foi uma luta por técnicas e processos novos, que permi-
tissem a plena realiza¢do dos ideais escolares da democracia. S6 muito lentamente é que a escola
comum se emancipou dos modelos intelectualistas para dar lugar a escola moderna, pratica e efi-
ciente, com um programa de atividades e nao de “matérias”, iniciadora nas artes do trabalho e do
pensamento reflexivo, ensinando o aluno a viver inteligentemente e a participar responsavelmente
da sua sociedade.

A nova escola comum, antes de mais nada, teve de lutar para fugir aos métodos ja consagrados
da escola antiga, que, sendo especial e especializante, especializara os seus processos e fizera da cultura
escolar uma cultura peculiar e segregada.

A escola antiga era, com efeito, a oficina que preparava os escolasticos, isto é, homens de escola,
homens eruditos, intelectuais, criticos... Objetivos, métodos, processos tudo passou, nela, a ser algo de
muito especializado e, portanto, remoto, alheio a vida quotidiana e indiferente as necessidades comuns
dos homens. Dai a pedagogia, os pedagogos, os didatas, gente de oficios rebarbativos, que s6 eles enten-
diam e eles s6 cultivavam. (...) Essa escola, enrodilhada em si, ensinando e praticando artes escolares
e produzindo sem cessar outras escolas, era a escola-corporagdo da Idade Média, destinada a formar
“escolasticos”, do mesmo modo pelo qual as oficinas das artes praticas formavam os seus “oficiais™
alfaiates, sapateiros, etc.

Tal organiza¢ao ndo poderia existir sem uma alta especializacao de conceitos a respeito de artes
praticas e artes escolares ou intelectuais. Na realidade, prevalecia o dualismo grego entre o conheci-
mento empirico ou prético e o conhecimento racional ou intelectual. Este ndo seria uma decorréncia
daquele, mas outro mundo, em que o ato de conhecer valia como fim em si e se destinava a nos digni-
ficar e dar-nos os deleites da vida espiritual.

A escola era a oficina do conhecimento racional. A oficina era a escola do conhecimento pratico.
Uma ndo conhecia a outra. Dois mundos a parte. Podiam se admirar ou se odiar, mas ndo se compreen-
diam nem podiam se compreender.

A aproximacao entre esses dois mundos, com a transformacéo completa de um e outro, da-se com
o aparecimento da ciéncia experimental. A ciéncia experimental, com efeito, nasce quando o homem
do conhecimento racional resolve utilizar-se dos meios e processos do homem da oficina, ndo para
fazer outros aparelhos ou petrechos, mas para elaborar “saber” para “produzir” outros conhecimentos.

Quando Galileu constréi o seu telescopio, para com ele confirmar Copérnico, estava revolucio-
nando, além do mundo das crengas cosmoldgicas, os métodos do conhecimento racional. O encontro
do conhecimento racional com o mundo das oficinas constituiu fato muito mais significativo do que a
descoberta do movimento da terra em torno do sol.
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Porque desse encontro entre o “intelecto” e a oficina é que partiu todo o sistema de conhecimento
cientifico moderno, que nada mais é que o conhecimento racional tornado fértil e fecundo, pela sua
ligagao com a realidade concreta do mundo e da existéncia. Toda uma nova filosofia do conhecimento
se estabeleceu em oposi¢ao a forma grega de dualismo entre o racional e o empirico. O racional foi sub-
metido a comprovagdo da experiéncia e se fez, na realidade, empirico. Efetivamente, as diferengas entre
o experimental e o empirico passaram a ser antes de precisio de métodos, seguranca de observacéao e
de controle na verifica¢ao, do que de objeto ou de natureza. Na realidade, a diferenca passou a ser antes
do grau, da seguran¢a no conhecimento do que da natureza do conhecimento.

Com efeito, o dualismo instituido pelos gregos criara, entre o conhecimento racional e o conhe-
cimento empirico, um abismo intransponivel. O velho conhecimento do senso comum, de natureza
empirica, dominava o mundo das artes e o conhecimento racional, o mundo do espirito. Tinhamos,
assim, um duplo sistema: o conhecimento empirico produzia as artes empiricas, com que resolvia o
homem os seus problemas praticos; o conhecimento racional o conduzia ao mundo das esséncias, em
que aplacava a sua sede de compreensao e coeréncia. Pelo conhecimento empirico, agia; pelo conheci-
mento racional, pacificava-se, deleitava-se. No fundo, o conhecimento racional viera para substituir o
pensamento mitico e religioso. A “razdo” dos gregos era uma forma avancada de teologia.

Quando os habitos de especular racionalmente se transferiram, no século XVI, para as oficinas,
cujos aparelhos e petrechos comecavam a ser usados no laboratoério, ndo para a arte de produzir, mas
para a arte de conhecer, criou-se um novo tipo de conhecimento, o conhecimento experimental, desti-
nado a substituir, nao as crengas teoldgicas do homem, mas as suas crengas praticas. O conhecimento
experimental, misto de especulagdo racional e experiéncia pratica, iria tomar o lugar do conhecimento
empirico e produzir as tecnologias experimentais que, por sua vez, iriam substituir as artes empiricas.
Os dois sistemas de conhecimento se fundiram, desse modo, em um método comum de pensamento e
acao, unificados e racionais. Em esquema, a mudanga foi a seguinte:

Vida e 1. Observagao de senso comum - conhecimento empirico — artes empiricas.
mundo grego 2. Especulagao racional - conhecimento racional compreensao do mundo.
Vida e Especulagdo racional - observagao e experimentacgao — conhecimento teérico
mundo moderno — artes ou tecnologias cientificas.

As separagdes entre o pratico e o racional ou o pratico e o tedrico desapareceram. Todo o conhe-
cimento, em todas as suas fases, passou a ser pratico, tanto nos seus objetivos quanto em seus métodos.
Pratica, com efeito, era e é a especulagdo racional, porque ela se tem de fazer fundada na mais cuidado-
sa observacdo, a qual é uma atividade material e pratica; pratica é a teoria que essa especula¢ao elabora,
porque tem de ser comprovada experimentalmente; e pratica, por fim, é a aplicacdo dessa teoria nas
artes e tecnologias cientificas da produgdo. Assim, nem pelo método, nem pela natureza ou objetivo da
investigagdo diferem as fases da busca do conhecimento, da sua elaboragao tedrica ou de sua aplicagao,
desaparecendo, assim também, toda diferenga entre os homens que estejam pesquisando, ensinando ou
aprendendo, ou aplicando o conhecimento, no que diz respeito as suas atividades, todas elas materiais
e praticas.

Sao simples divisoes de trabalhos, semelhantes as que se processam em todas as atividades seria-
das ou complexas. Tanto é pratica a fase de observagdo e descoberta, como pratica a fase de formulacao
tedrica, como pratica, a da aplicagdo da teoria aos projetos praticos dos homens.

Em face dessa unificagio, a escola teria de deixar de ser a institui¢ao especial de preparo daqueles
“homens racionais ou escolasticos”, devotados as atividades do espirito, para se constituirem agéncia
de educagdo do novo homem comum para uma sociedade de trabalho cientifico e nao “empirico”, no
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velho sentido deste termo. Esta sociedade, esta claro, teria de preparar trabalhadores para as trés fases
do saber, isto é, a pesquisa, o ensino e a tecnologia, mas todos teriam tudo em comum, exceto o gosto
diferenciado por essas fases diversas do conhecimento cientifico, de sua natureza unitaria. Trés campos
de trabalho, diversos, mas equivalentes, usando método geral comum e articulado em atividades que se
completam mutuamente, desde a pesquisa até a aplicagdo do conhecimento ou a tecnologia.

A nova “escola publica” ou “escola comum”

Em face da aspiracdo de educagao para todos e dessa profunda altera¢ao da natureza do co-
nhecimento e do saber (que deixou de ser a atividade de alguns para, em suas aplicagdes, fazer-se a
necessidade de todos), a escola ndo mais poderia ser a instituicao segregada e especializada de preparo
de intelectuais ou “escolasticos”, e deveria transformar-se na agéncia de educagdo dos trabalhadores
comuns, dos trabalhadores qualificados, dos trabalhadores especializados em técnicas de toda ordem,
e dos trabalhadores da ciéncia nos seus aspectos de pesquisa, teoria e tecnologia.

Dada a identificagao do novo trabalho agricola ou fabril com o trabalho cientifico, pois agricultu-
ra e industria nao sao mais do que campos de aplicagdo da ciéncia, todas as escolas, do nivel primario
ao universitario, passaram a ser dominantemente escolas de ciéncia, ja ensinando as suas aplicagoes
generalizadas, ja as teorias e técnicas especializadas, ja o proprio trabalho de pesquisa, seja no campo
tedrico, seja no campo da aplicagao.

Em todas essas modalidades, em face do carater novo do conhecimento cientifico, o ensino se tem
de fazer pelo trabalho e pela a¢ao, e nao somente pela palavra e pela exposi¢ao, como outrora, quando
o conhecimento racional era de natureza especulativa e destinado a pura contemplacdo do mundo.

Se tudo isso tivesse de dar em face tdo-somente da evolucao da teoria do conhecimento cientifico,
ainda novos esclarecimentos nos viriam trazer o progresso dos estudos de psicologia. Tais estudos, com
efeito, vieram demonstrar que a aprendizagem puramente verbal ndo era realmente aprendizagem e
que, mesmo nos setores de pura compreensao ou de aprecia¢ao, somente através da experiéncia vivida e
real é que a mente apreende e absorve o conhecimento e o integra em formas novas de comportamento.

Os velhos métodos da escola medieval, de exposi¢do e pura memorizagao, ja seriam inadequados,
mesmo que s tivessem de formar sucessores dos antigos “escolasticos”, ou homens de cultura intelec-
tual, ou estética, capazes de discretear com gosto e elegéncia sobre qualquer assunto e nada saberem
fazer. Ainda que a escola conservasse os seus velhos objetivos, ainda assim se teria de fazer ativa, prati-
ca, de experiéncia e de trabalho.

O “arcaismo” da escola brasileira

Sendo esta a escola adequada aos dias de hoje, até que ponto a escola brasileira dela se aproxima?
Temos do novo método de trabalho escolar varios exemplos. O Instituto Técnico de Aeronautica, em
Sao José dos Campos, é uma das melhores ilustragdes. Algumas escolas de medicina estdo em cheio
nesse espirito. Os institutos onde se faz, verdadeiramente, a pesquisa cientifica, adotam os métodos
novos. Sao assim os cursos do SENAI e alguns cursos profissionais de técnicos industriais. Os cursos
intensivos ou pos-graduados assumem, por vezes, esses aspectos atuais e praticos.

Mas, tudo isso, é de certo modo, ainda marginal e extraordindrio. Regulares e sistematicas sao as
formas arcaicas do ensino pela “exposicdo oral” e “reproducao verbal” de conceitos e nomenclaturas,
mais ou menos digeridos por simples “compreensdo”, as quais dominam esmagadoramente a escola
primaria, a escola média, sobretudo a secundaria, e a maior parte das escolas superiores.

A atividade escolar consiste em “aulas”, que os alunos “ouvem”, algumas vezes tomando notas, e
nos “‘exames”, em que se verifica o que sabem, por meio de provas escritas e orais. Marcam-se alguns
“trabalhos” para casa e na casa se supde que o aluno “estuda”, o que corresponde a fixar de memoria
quanto lhe tenha sido oralmente ensinado nas aulas.
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Esta pedagogia podia perfeitamente funcionar numa escola da Idade Média. A sua filosofia do
conhecimento é a de que o conhecimento é um corpo de informagdes sistematizadas sobre as coisas,
que se aprendem, compreendendo-as e decorando-as para a reprodu¢ao nos exames.

E chamamos a isso educacgao de “cultural geral” e, algumas vezes, educagdo humanistica, sendo
que muitos pensam que, se a modificarmos, destruiremos a nossa civilizagdo, humanista e crista...

Ensinam-se, por esse método expositivo, conhecimentos teéricos sobre as linguas (latim, portu-
gués, francés, inglés, espanhol), sobre a geografia e a histéria, sobre as ciéncias, e até sobre a musica e o
trabalho manual. Como a escola é de “cultura geral”, nada tem carater pratico. Raramente se consegue
ler ou escrever qualquer daquelas linguas, inclusive o portugués, mas sabe-se de cor uma por¢ao, as
vezes consideravel, de no¢des gramaticais sobre essas linguas e alguns trechos familiares podem ser
traduzidos ou vertidos pelos alunos, desde que os trechos tenham sido “dados” nas aulas.

Em matematica, aprende-se largamente a manipulagao algébrica, sem nenhum cuidado com a
sua aplicagao. Trata-se de algo como matematica pura, sendo, de certo modo, a propria aritmética con-
siderada talvez demasiado aplicada e, portanto, insuscetivel de servir a cultura geral.

Historia, geografia e as proprias ciéncias fisicas e naturais também sdo ensinadas por exposicao
oral e com particular énfase nos conhecimentos informativos ou na terminologia cientifica. Nem a
fungdo, nem a aplicagdo do conhecimento tem ai o menor sentido. O conhecimento ¢ algo de absoluto
em si, a ser ensinado para ser repetido nas ocasides determinadas pelos exames.

Esta claro que tal ensino ndo é sequer o ensino das escolas da Idade Média, mas o importante é
que ele é o que é em virtude de uma teoria medieval do conhecimento.

Entre os escolasticos, herdeiros do saber grego, o saber era um saber absoluto e completo. Na
Idade Média, sabia-se tudo. O mundo havia ficado conhecido pela revelagdo divina e pela revelacao
aristotélica. O desenvolvimento acaso possivel nesse saber ndo traria propriamente nada de novo, mas
novas distingdes, novas discriminag¢des, novos comentarios e refinamentos de classificacao.

Aprender essa “cultura” consistiria em compreender e fixar suas categorias, suas classificagdes,
suas distingdes e habilitar-se alguém a poder falar sobre o mundo e nds mesmos, com erudicéo e ele-
gancia, e contemplar as belezas desse conhecimento, belezas que se encontravam nas obras dos grandes
mestres. Todo esse saber se achava em livros definitivos, cuja leitura daria toda a cultura possivel. O
“lente” era o leitor. Os alunos ouviam e aprendiam.

Somente semelhante teoria do saber poderia produzir a escola brasileira, com seus curtos perio-
dos de aulas, seus pobres livros esquematicos e seus exames para reproducao do aprendido nas aulas.
Acrescentamos uma novidade a teoria: na Idade Média o “lente” era um especialista desse tipo de saber,
nada mais fazia do que lidar com os seus alfarrabios, era mestre de uma arte hermética, de que o aluno
seria o aprendiz. Entre nds, o “professor” pode ser qualquer pessoa que saiba mais ou menos ler.

Encurtamos o periodo de aulas, encurtamos os professores. Nessa escola brasileira, tudo pode
ser dispensado: prédio, instalacoes, biblioteca, professores... Somente nao pode ser dispensada a lista
completa de matérias. Qualquer daquelas disciplinas tem de existir no curriculo. Uma sé que retire-
mos, pora abaixo todo o edificio da nossa cultura! Ai de quem pensar em tirar uma s6 daquelas linguas,
ou fundir uma disciplina na outral...

Seria talvez exagerado pensarmos que, nesse caso brasileiro, ainda estamos lidando apenas com
a velha no¢do do “conhecimento completo”, total, da Idade Média, porque a verdade é que os curri-
culos enciclopédicos decorrem, em grande parte, do medo dos professores de “perderem” aulas, o seu
ganha-pdo, com a simplificacdo dos curriculos... Mas, abaixo ou acima dessa razao “pratica”, estd a
racionalizagdo de que a cultura é algo de completo e que nada pode ser ignorado, sem grave defeito
para a cultura.

Se nada pode ser ignorado, é por o saber ser algo de “completo”. Seria, entao, loucura néo o dar
todo em nossos famosos cursos de “cultura geral”, eufemismo em que escondemos a nossa concepgao
medieval de cultura como Suma Cultural.
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Longe de mim pensar que nao exista cultura geral, mesmo em nossos dias. Mas cultura geral nao
é cultura superficial, e sim exatamente o contrario. Cultura geral seria o tGltimo grau de generalizacao
do conhecimento. Todo conhecimento é especial. Quando tomo esse conhecimento especial no seu
tltimo grau de generalizagdo, tenho o conhecimento filoséfico, que me daria uma cultura geral. E evi-
dente que me terei de especializar nesse conhecimento geral...

Poder-se-ia também considerar cultura geral a cultura comum a todos, mas essa cultura seria
uma cultura de uso comum e nao, propriamente, uma cultura especializadamente intelectual. Seria
uma tradugdo popular e geral das culturas especializadas, que constituem hoje o mundo sem fim e em
eterno crescimento do saber. Salvo pelos livros chamados de popularizac¢ao da ciéncia e da cultura, nao
vejo outro modo de se poder buscar esse tipo de cultura na escola.

Na realidade, ou teremos cultura geral como a mais alta expressao da cultura, como a praticam
os filésofos, e s6 longos anos de estudos, altamente especializados, nos levarao a ela, ou teremos uma
cultura geral popularizada, a ser dada pelos chamados vulgarizadores das ciéncias, das artes e das fi-
losofias.

No primeiro caso, poderemos, com determinados alunos de alta capacidade, treind-los no uso
das ideias, familiariza-los com o jogo dos conceitos matematicos, cientificos, literarios e artisticos, e
habilita-los a ser especialistas nas ideias fundamentais com que a mente humana vem elaborando os
seus extensissimos conhecimentos experimentais, em todos os setores do saber humano. Estes seriam
os estudiosos de cultura geral, e na realidade, filésofos das ciéncias, das artes, das letras e da religido.

Aos demais alunos, a cultura geral sé podera ser ministrada pelos livros de popularizag¢ao da
cultura. As nossas escolas nao sdo uma coisa nem outra. Arcaicas nos seus métodos e seletivas nos cur-
riculos, ndo sdo de preparo verdadeiramente intelectual, ndo sdo praticas, ndo sdo técnico-profissionais,
nem sdo de cultura geral, seja 1a em que sentido tomarmos o termo.

Mas sdo, por for¢a da tradi¢ao, escolas que “selecionam”, que “classificam” os seus alunos. Passar
pela escola, entre nos, corresponde a especializar-nos para a classe média ou superior. E ai esta a sua
grande atragdo. Ser educado na escola significa, no Brasil, ndo ser operario, ndo ser membro das classes
trabalhadoras.

A escola como formagao do “privilegiado”

Mesmo no ensino primdrio vamos encontrar a nossa tendéncia visceral para considerar a edu-
cagdo um processo de preparo de alguns individuos para uma vida mais facil e, em rigor, privilegiada.
Como esse ensino ndo chega a formar o “privilegiado”, aquela tendéncia provoca a deterioragdo pro-
gressiva deste ensino, sobretudo depois que passou a contar realmente com esmagadora frequéncia
popular.

Para isto demonstrar, nao preciso mais do que apresentar algumas cifras.

Tinhamos, em 1900, 9.750.000 habitantes de mais de 15 anos, dos quais 3.380.000 eram alfa-
betizados e 6.370.000 analfabetos. Em 1950, 14.900.000 eram alfabetizados e 15.350.000, analfabetos.
Diminuimos a percentagem de analfabetos de 65% para 51%, em cinquenta anos, mas em nimeros
absolutos, passamos a ter bem mais do dobro de analfabetos.

Se considerarmos o analfabeto, como seria licito considerar, um elemento mais negativo do que
positivo na populac¢ao, a situacgao brasileira, do ponto de vista da educagdao comum, tornou-se em 1950
pior do que em 1900. Mas, se tomarmos o ponto de vista de que o processo educativo é um processo
seletivo, destinado a retirar da massa alguns privilegiados para uma vida melhor, que se fara possivel
exatamente porque muitos ficarao na massa a servi¢o dos “educados”, entdo o sistema funciona, exata-
mente, porque nao educa todos, mas somente uma parte.

Bendito seja o nosso crescimento demografico que anula o nosso pequeno esforco em aumentar
as oportunidades de educagdo primaria, sem lhe tirar, por isto mesmo, o carater de educagao seletival
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Tomemos, porém, apenas a populacao de menos de 15 anos, isto é, a populacao em processo de
alfabetizacdo e vejamos se a escola vem dando conta da tarefa em relagdo a esses futuros adultos.

QUADRO 1 - DISTRIBUICAOQ, POR IDADE, DA POPULACAO DE MENOS DE 15 ANOS

ANALFABETOS
IDADE TOTAL ALFABETIZADOS E SEM DECLARACAO
8 anos 1389 175 281 832 1107 243
9 anos 1259 533 388 735 870 798
10 anos 1436 438 487 541 948 897
11 anos 1189 571 520075 669 496
12 anos 1351233 583 930 767 303
13 anos 1157 404 574 225 583179
14 anos 1173921 592 954 580 967
TOTAL 8 957 275 3429 392 5227 883

% de alfabetizados s/total - 38,2%

Numa populagido por alfabetizar de 8.950.000, conseguimos alfabetizar 3.400.000, isto ¢, 38%,
conservando analfabetos, para engrossar a grande fileira dos que vao nos ajudar a sermos “privilegia-
dos”, 5.500.000 brasileiros. Estamos, com efeito, a aumentar o analfabetismo no Brasil e ndo a reduzi-lo
a despeito do aparente crescimento vegetativo das escolas. Digo aparente, porque esse proprio cresci-
mento vegetativo, na realidade, nao chega a ser crescimento. Em face do crescimento da populagao,
estamos a congestionar as escolas e ndo a aumenta-las, estamos a reduzir o ensino e ndo a aumenta-lo.

Todos os indices confirmam essa minha severidade. Tomemos, por exemplo, a matricula efetiva
das escolas primarias em relagdo com as conclusdes do curso, em 20 anos, de 1933 a 1953:

QUADRO 2 - CONCLUSOES DE CURSO NO ENSINO PRIMARIO

(CURSOS DE 3 E 4 SERIES)
1933 1940 1950 1953
Matricula efetiva 1794 335 2 555 191 3709 887 4 142 318
Conclusdes de curso 124 208 202 603 283 874 316 986
% s/matricula na 12 série + 7% + 8% + 7% + 7%

Se isso ndo basta para provar a estagnac¢do do ensino primario, tomemos a percentagem do corpo
docente, diplomado por escolas normais: tinhamos, em 1933, 53.000 docentes com 57,8% de diploma-
dos. Ha trés anos, em 1953, 134.000 eram estes docentes, dos quais apenas 53% diplomados.

Se nao bastar o nimero crescente de analfabetos, se nao bastar o aumento da percentagem de
professores nao diplomados, tomemos o progresso dos alunos através das séries, em dez anos, entre
1944 e 1953:
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QUADRO 3 - PERCENTAGEM DOS ALUNOS PELAS CINCO SERIES

Anos Matricula geral 12 série 22 série 32 série 4@ série 52 série
1944 100.0 53,4 21,9 14,9 8,3 1,5
1945 100.0 53,9 21,8 14,5 8,3 1,5
1946 100.0 54,9 21,2 14,5 7,9 1,5
1947 100.0 54,7 21,6 14,4 8,2 1,1
1948 100.0 56,6 21,1 14,0 7,8 0,5
1949 100.0 56,4 21,2 14,0 8,0 0,4
1950 100.0 56,3 21,1 14,1 8,0 0,5
1951 100.0 56,5 20,8 14,1 8,0 0,5
1952 100.0 56,9 20,6 14,0 8,1 0,4
1953 100.0 56,9 20,6 14,0 8,1 0,4

Como se V&, a situagdo é dolorosamente estaciondria, como estacionaria e até decrescente, na
ultima série, também ¢é a taxa de aprovagao por série:

QUADRO 4 - APROVACOES PELAS SERIES

Anos Matricula geral 1? série 22 série 32 série 42 série 52 série
1944 1477 192 610 767 379 291 282439 174 543 30 152
1945 1503 118 628 333 393 528 275 837 175 846 29 574
1946 1 604 481 684 395 407 857 299 751 180 662 31 816
1947 1 691 231 730 157 434 969 309 212 193 889 23004
1948 1 824 034 790 580 471722 339 783 209 328 12 621
1949 1903 650 852 077 475 942 347914 217 124 10 593
1950 2027 944 913 478 513 382 360 543 225 606 14 935
1951 2152 375 989 023 526 991 382 540 239 508 14 313
1952 2258 004 1039 199 557 680 390 995 253797 16 333
1953 2 357 207 1098 017 570 012 412 138 262 844 14 196

Diante disto, ja ndo tem a mesma eloquéncia o crescimento em niimeros absolutos. Nao exagera-
mos, pois, quando afirmamos a franca deterioracido do ensino primdrio, com a exacerbagdo do carater
seletivo da educagdo, no seu vezo de preparar alguns privilegiados para o gozo das vantagens de classe
e ndo o homem comum para a sua emancipagdo pelo trabalho produtivo.

Com efeito, se deixarmos o ensino primario e passarmos a analisar o ensino médio e o superior,
ja a expansdo é perfeitamente acentuada. E em relagdo ao ensino mais acentuadamente de classe - o
qual é o secundario - essa expansao chega a ser espetacular.

Antes, porém, de passarmos a analise da situagao do ensino secundario, tomemos o quadro abai-
x0, relativo a matricula e distribui¢do por séries dos alunos do curso primario entre 1944 e 1953:
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QUADRO 5 - DISTRIBUICAO POR SERIE DOS ALUNOS NA ESCOLA PRIMARIA

Anos | Matricula total | 12 série 22 série 32 gérie 42 série Conclusao de curso
1944 2 631 451 1402 647 577 130 391 610 219 674 127 468
1945 2741725 1478 113 597 384 398 180 226 577 127 151
1946 2 887 960 1583 585 613 349 419 779 228 365 133 591
1947 3063775 1 675 887 662 148 440 372 151 137 149 725
1948 3301 084 1864 987 698 408 462 459 258 534 185 251
1949 3479 056 1960 732 736 666 487 585 279 903 193 822
1950 3709 887 2 087 964 784 546 519 911 299 009 206 380
1951 3 860 593 2180 131 805 060 545 737 310 615 219 241
1952 3964 905 2 239 859 833 329 549 096 322010 236 089
1953 4142 318 2352 093 854 480 581 476 336 196 243 652

Dos alunos de 42 série, concluem-na com éxito os constantes da ultima coluna. Por conseguinte,
todo o ensino primario brasileiro frutifica, afinal, nos 243.652 doutorezinhos aprovados na 42 série. A
propor¢ao de alunos que passam em cada ano para a série seguinte pode ser vista no Quadro 3. Estdo
na 12 série 57% dos alunos matriculados no ensino primario, na 22 série — 20%, na 32 — 14% e na 4 -
apenas 8%. Que sucede a esses 8%? Longe de conservarem a tendéncia a redugdo na série seguinte,
encontram-se, quase todos, no ensino médio, pois, com efeito, a matricula a 1* série do ginasial é de
180.000, que somados a 24.000 do comercial e 6.000 do industrial, elevam a frequéncia a 1* série do
ensino médio a 210.000 alunos, sem contar os do curso normal. Enquanto entre a 32 série primaria e da
42, a queda é brusca de 580.000 para 330.000, ou da 42 série primaria para a 1 série secundaria, tomados
os aprovados naquela série, temos que, dos 243.000, chegam ao secundario 210.000 alunos.

Bem sabemos que, ndo havendo articulagao entre o ensino primadrio e o médio, aqueles 210.000
alunos nao sdo, rigorosamente, os mesmos que terminam o primario. Isto, porém, torna ainda mais
significativo o fato. Na realidade, se atentarmos que o ensino secunddrio e médio sé existe nas capitais
e em 1/3 dos municipios do interior e, apesar disto, logra essa matricula, é que a escola secundaria é
muito mais desejada do que a escola primaria. E por qué? Porque “classifica” o aluno e o langa entre os
privilegiados e semi privilegiados da na¢ao.

A transigéncia ou compromisso do dualismo escolar

Dir-se-a que, assim, deve realmente ser. As escolas ndo foram afinal criadas para renovar as so-
ciedades, mas para perpetud-las e, por isso mesmo, a sua relagdo com as estruturas sociais de classe
havia de ser a mais estrita. Nenhum sistema de escolas foi jamais criado com o propdsito de subverter
a estratificacdo social reinante.

A realidade, porém, é que a ideia da escola comum ou publica, nascida com a revolugéo france-
sa — a maior invenc¢ao social de todos os tempos, no dizer de Horace Mann - importa exatamente em
sobrepor-se ao conceito de classe e prover uma educacgao destinada a todos os individuos, sem a inten-
¢do ou o propdsito de prepara-los para quaisquer das classes existentes.

Na propria Franga, entretanto, tal escola so6 se estabeleceu mediante uma transagdo. Criou-se, é
certo, um sistema popular de educagdo, mas conservou-se, ao lado, o sistema de educagao de classe. A
escola primaria, a escola primaria superior, as escolas normais e as profissionais constituiam o sistema
“popular”. As classes préparatoires, o liceu, as “grandes escolas” e a universidade, o sistema de educagao
de classe, ou para elite. O dualismo era perfeito, ndo havendo possibilidade sequer de comunicagdo. O
espirito “primario” dominava o sistema popular, o espirito “secundario” dominava o segundo.

Apesar de havermos copiado as institui¢oes politicas da América do Norte, ndo copiamos as insti-
tuicdes educativas. Fomos antes buscar inspiragdo na Franga. A escola primdria, a escola complementar,
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a escola normal e as escolas “profissionais” constituiam o nosso sistema popular de educagio. O “gina-
sio” e a “academia”, o nosso sistema de educacédo de classe ou de elite.

Tal dualismo, gragas ao qual, recusavamos a nossa adesao a escola comum, a commom school ame-
ricana ou a école unique francesa — a que também a Franca recusou a adesdo, a despeito das maiores
campanhas - impediu sempre, entre nds, o florescimento da “escola publica comum”. Esta escola - fos-
se a primaria ou a “média-profissional”, em que pese a certo empenho do Governo, jamais gozou de
verdadeiro prestigio social.

A sociedade brasileira que contava, isto é, a sociedade de “classe”, no sentido de classe dominante,
dela ndo precisava. Em alguns casos, frequentava a “escola primaria”, mas, quando o fazia, transfor-
mava também essa escola em escola de classe, exigindo condi¢des econdmicas satisfatorias para que se
pudesse frequenta-la: o uniforme e os sapatos, as vezes, bastavam para delas afastar o povo.

As escolas refletiram, assim, conforme o velho estilo, o dualismo social brasileiro, entre os “fa-
vorecidos” e os “desfavorecidos”. Por isso mesmo, a escola comum, a escola para todos, nunca chegou,
entre nods, a se caracterizar, ou a ser de fato para todos. A escola era para a chamada elite. O seu progra-
ma, o seu curriculo, mesmo na escola publica, era um programa e um curriculo para “privilegiados”.
Toda a democracia da escola publica consistiu em permitir ao “pobre” uma educagao pela qual pudesse
ele participar da elite.

Ora, a ideia de “educagdo comum”, da escola publica americana ou da école unique francesa, nao
era nada disso. Nao se cogitava de dar ao pobre a educagdo conveniente ao rico, mas, antes, de dar ao
rico a educagao conveniente ao pobre — pois, a nova sociedade democratica nao deveria distinguir —
entre os individuos, os que precisavam dos que ndo precisavam de trabalhar, mas a todos queria educar
para o trabalho, distribuindo-os pelas ocupagdes, conforme o mérito de cada um e ndo segundo a sua
posicdo social ou riqueza.

Naio se tratava, com efeito, de generalizar a educagdo para os “privilégios”, mas de acabar com
tais “privilégios”, em uma sociedade hierarquizada nas ocupagdes, mas desierarquizada socialmente.

Entre nos, porém, apesar de havermos tido o cuidado de criar o sistema de educagao “popular”,
distinto do sistema de educagédo da elite, a classe dominante, mais dominante do que rica, ocupou até
muito recentemente a propria “escola primadria publica”, dando-lhe a ela propria o carater de escola de
classe, no que muito a ajudou, sobretudo nas grandes cidades, o recrutamento do magistério primario
na classe média e, as vezes, até na superior.

Fora as “escolas profissionais”, nenhuma outra escola brasileira escapou ao espirito de educagio
de “elite”, profundamente arraigado em nossa sociedade e agravado ainda pelo preconceito contra o
trabalho manual, que nos deixou a escravidao.

O dualismo escolar entra em crise

Tudo isso funcionou, entretanto, sem maior gravidade, enquanto perdurou na vida brasileira o
dualismo pacifico entre os “favorecidos” ou “privilegiados” e os desfavorecidos ou desprivilegiados.

Com a formagao de uma consciéncia comum de direitos em todo o povo brasileiro, cuja emanci-
pagdo veio afinal a se processar, nos ultimos vinte e cinco anos, deparamo-nos com um sistema escolar
de todo inadequado para lidar com o verdadeiro problema educativo de um povo ja agora uno e indiviso.

O nosso sistema arcaico de educa¢do, — destinado ao preparo das nossas diminutas classes de
lazer e de mando, mando muito mais decorrente do “prestigio” social dessas classes do que de sua
competéncia, e por isto mesmo facil de ser exercido - podia ser puramente “decorativo” e, ainda assim,
atingir os seus objetivos.

J& agora, porém, ndo lhe basta isto. E o povo brasileiro que tem ele de educar. Este povo ndo pode
viver do “prestigio”, que lhe dé o fato de haver alisado os bancos escolares, mesmo porque “prestigio”
se goza contra alguém ou a custa de alguém e ja nao ha esse alguém contra o qual se possa exercé-lo.

54

Democracia e Escola Pablica volume 2.indd 54 05/04/2024 08:42:09



VOLUME II — POR UMA ESCOLA COMUM PARA A FORMA(;AO DO POVO BRASILEIRO

O primeiro movimento do povo brasileiro esta sendo o de conquista dessa educacgao decorativa,
antes destinada a elite. A chamada expansdo educacional brasileira nada mais é do que a generalizacao
para todos da educacao da elite. Como todos, que a estdao buscando, ndo podem ter padrdes mais ldci-
dos do que os da propria elite, eles ainda a aceitam mais decorativa, mas simulada do que a prépria elite.

Ja vimos como o ensino primario nos confirma, pela sua perda crescente de prestigio social, de-
sinteresse pela educagdo comum e a preferéncia pelo ensino seletivo. Mas o ensino médio e o superior,
por sua prdpria natureza seletivos, é que nos revelam o grau de exacerbagao a que chega a nossa busca
de “prestigio” e nao de eficiéncia pela educacao.

A expansao desses dois niveis de ensino é, de algum tempo para cd, absolutamente incoercivel.
Existem 2.363 escolas de nivel médio, sendo que 1.887 mantém o curso secundario, 628, o comercial,
873, o normal, 86, os cursos industriais e 17, o curso agricola. A matricula geral ¢ de 780.639, sendo
579.781 no secundario, 114.000 no comercial, 67.000 no normal, 19.000 no industrial e 1.200 no agri-
cola. Na primeira série encontram-se 180.000 no secundario, 24.000 no comercial, 24.000 no normal
e 6.200 no industrial, ao todo 234.000, nimero equivalente aos dos que terminam o curso primario.

Todas as cifras sdo reveladoras da preferéncia manifesta pelo tipo de educagao verbal, decorativa,
destinada a permitir a vida que ndo seja a comum do brasileiro e sobretudo em que nao haja esfor¢o
manual. Os cursos industriais la estdo com menos de 3% da matricula geral, o agricola com 1,1% e o
comercial com pouco mais de 14%. O que todos procuram ¢ o curso secunddrio académico, preparatd-
rio para o ensino superior.

A energia improvisadora posta a servigo dessa expansdo do ensino propedéutico ao superior
pode ser verificada na constituigdo do seu magistério. Apenas 16% dos seus professores sao licenciados
das escolas de filosofia, embora estas tenham mais de 20 anos de existéncia. As demais escolas superio-
res forneceram 24% do corpo docente. Com diplomas de escolas médias — metade normalistas — ha 41%
dos professores. Os restantes 19% nao tém diploma algum. O professorado do ensino médio ja atinge
a mais de 47.000 docentes, numero superior em quase o dobro ao de qualquer outra profissao liberal
tomada isoladamente.

Tal expansao — como audacia educacional - s6 é superada pela do ensino superior, onde estamos
hoje com 73.000 alunos e 12.672 professores, quando tinhamos em 1929 apenas 13.239 alunos e 2.116
professores.

O sistema de ensino primario somente existe para abastecer de alunos esses dois sistemas sele-
tivos, em que estamos a formar quadros de nivel superior muito acima, — ndo de nossas necessidades,
mas da nossa capacidade de utiliza-los e remunera-los. Porque, tais quadros s6 se devem expandir, le-
gitimamente, quando a produtividade individual chega a tal ponto que os quadros de servigos se fazem
maiores do que os da producdo propriamente dita.

Na América do Norte, para um quadro de 13 milhdes de operarios, ha quadros de servicos da or-
dem de 50 milhdes. Mas isto, porque o operario chegou a uma produtividade que se mede pelo salario
minimo de um doélar por hora.

Entre nds, porém, com o operario mais ou menos bisonho, pois somente continua operario quem
nao consegue “educar-se”, onde iremos buscar recursos para pagar a todos que, “educados”, apenas se
poderao dedicar aos “servicos” intermediarios da civilizagdo?

Se a isto acrescentarmos que a educa¢do ministrada por essa inflagdo de escolas nao tem nenhum
grau de eficiéncia, veremos que considerar essa educagdo como a educagdo para os servicos de uma
civilizacdo, é apenas forca de expressao. Na realidade, a educagéo, como se vem fazendo entre nds, da
direitos, gracas ao diploma oficial, mas ndo prepara nem habilita para coisa alguma. O diplomado é um
candidato a pensao do Estado ou dos particulares. Alguns se fardo, depois, profissionais, por tirocinio
e pratica, ndo pela escola, salvo as excecoes conhecidas das melhores escolas de medicina, engenharia
e direito.
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Necessidade de uma nova politica educacional

Outra seria a situagao, se houvéssemos conseguido criar realmente um auténtico sistema de edu-
cagdo publica, destinado a “educagao comum”. Como nos Estados Unidos, onde foi mais vigoroso e
correto o desenvolvimento da common school, veriamos a ascensdo do povo brasileiro, gragas a sua
unificacdo, para niveis econdmicos cada vez mais altos, sem perda, porém, das suas condi¢des de ocu-
pacdo e trabalho.

As escolas brasileiras estdo, com efeito, a ser buscadas pelo povo com ansiedade crescente, haven-
do filas para a matricula da mesma natureza das filas para a carne. Os turnos se multiplicam, os prédios
se congestionam, os candidatos aos concursos de admissdo sao em numero muito superior aos das
vagas e as limitagdes de matricula constituem graves problemas sociais, as vezes até de ordem publica.

A consciéncia da necessidade da escola, tao dificil de criar em outras épocas, chegou-nos, assim,
de imprevisto, total e s6frega, a exigir, a impor a ampliacdo das facilidades escolares. Nao podemos lu-
dibriar essa consciéncia. O dever do governo — dever democratico, dever constitucional, dever impres-
critivel — é o de oferecer ao brasileiro uma escola primaria capaz de lhe dar a formac¢ao fundamental
indispensavel ao seu trabalho comum, uma escola média capaz de atender a variedade de suas aptidoes
e das ocupacodes diversificadas de nivel médio e uma escola superior capaz de lhe dar a mais alta cul-
tura e, simultaneamente, a mais delicada especializagdo. Todos sabemos quanto estamos longe dessas
metas, mas o desafio do desenvolvimento brasileiro é o de atingi-las, no mais curto prazo possivel, sob
pena de perecermos ao peso do nosso proprio progresso.

A educagao primaria ja se distribui no pais por mais de 70.000 unidades, com cerca de 140.000
professores, abrigando cerca de 4 milhdes de criangas, custando a nagéo cifra que nao ¢ inferior a trés
bilhdes de cruzeiros. Estes os numeros que, em si, parecerao significativos.

Mas, por tras dos numeros esconde-se, como vimos, uma realidade bem pouco animadora. Estes
alunos nao se conservam na escola, em média, mais que 2 anos e pouco. Em todo o pais, apenas 8 a 10%
deles chegam a quarta série primaria. Com a matricula em muito superior a sua capacidade, a escola
se divide em turnos, oferecendo ao aluno meio-dia escolar e, em muitos casos, um terco do dia escolar,
com a consequente redugdo de programa.

Com programa assim reduzido pela angustia de tempo, sofre ainda a escola uma administragao
centralizada e rigida, que lhe dificulta a adaptacdo a condigdes cada vez mais dificeis de funcionamen-
to. Por outro lado, o professor, integrado em quadro tnico pertencente a todo o Estado, desligou-se da
escola, para pertencer as secretarias de educagao, onde vive numa competicdo dolorosa por promogées,
remogoes e comissoes, que se fazem os objetivos da profissao.

Com esse professorado extremamente moével, sendo fluido, e as matriculas duplicadas ou tripli-
cadas, a escola entra a funcionar por sessdes, como os cinemas, e a se fazer cada vez menos educativa,
por isso mesmo que sem continuidade nem sequéncia.

Com efeito, a instituicdo que, por exceléncia, deve ser estavel a fim de contrabalancar a instabi-
lidade moderna, faz-se ela prépria incerta e instavel, com administra¢do e professorado em mudanca
permanente e os alunos na ronda dos turnos cada vez mais curtos.

Tais circunstancias fazem com que a escola primaria venha perdendo a fungao caracteristica de
ser a grande escola comum da nagdo, a escola de base, em que se educa a grande maioria de seus filhos,
para se constituir simples escola de acesso, preparatoria ao gindsio, para onde se dirige a maioria dos
alunos que logram chegar a quarta série.

Este desvirtuamento da escola primaria concorreu, com outras circunstincias, para exacerbar o
anseio pela escola secundaria de tipo académico, que entrou a ser improvisada de todos os modos, a fim
de continuar a educagao preparatoria, que a escola primadria iniciara nos seus fugidios turnos de ensino.

Tais escolas secundarias, como as primarias, funcionando em turnos, como as primarias, impro-
visadas, como as primarias, de puro ensino verbalistico, e, ainda, como as primarias, puramente prepa-
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ratdrias, prosseguem com os seus alunos num esfor¢o, nao de formagao, mas de selegdo e acabam com
apenas dezessete mil alunos na ultima série de colégio. Sobreviventes de um sistema escolar inadequa-
do e frustro, ndo tém estes poucos milhares de alunos outra coisa a fazer sendo aspirar a escola superior,
para cujo exame vestibular se precipitem em levas muito superiores ao nimero de vagas existentes...
Af os espera um concurso altamente seletivo, que se vem tornando suplicio semelhante a dos arcaicos
exames chineses. No final de contas, dos quatro milhoes de alunos primarios, reduzidos a setecentos
mil de ensino secundario, emergem os sessenta mil alunos das escolas superiores que, mal ou bem, se
vao diplomar para as carreiras de nivel mais alto.

Tudo estaria, talvez, bem se efetivamente nao visassemos a formacao de todos os brasileiros para
os diversos niveis de ocupagdes de uma democracia moderna, mas tao-somente a selecdo de um man-
darinato de letras, das ciéncias e das técnicas.

Nenhum pais vive, porém, de um tal mandarinato intelectual, ainda que realmente capaz, o que
ndo é o caso brasileiro, mas dos quadros numerosos e eficazes do trabalhador comum, formado na
escola primaria, dos quadros do trabalhador qualificado, treinado diretamente pela industria e pelos
cursos de continuagdo, dos quadros do especialista de nivel médio preparado nos cursos médios, mul-
tiplos e variados, e dos quadros de especialistas de nivel alto, formados pela universidade e pelas escolas
superiores.

A escola primaria que ird dar ao brasileiro esse minimo fundamental de educacgéo nao ¢, preci-
puamente, uma escola preparatoria para estudos ulteriores. A sua finalidade ¢, como diz o seu proprio
nome, ministrar uma educagdo de base, capaz de habilitar o homem do trabalho nas suas formas mais
comuns. Ela é que forma o trabalhador nacional em sua grande massa. E, pois, uma escola, a qual é o
seu proprio fim e que s6 indireta e secundariamente prepara para o prosseguimento da educagdo ulte-
rior a primaria. Por isto mesmo, ndo pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma escola somente
de letras, nem uma escola de iniciagdo intelectual, mas uma escola sobretudo pratica, de iniciacao ao
trabalho, de formagado de habitos de pensar, habitos de fazer, habitos de trabalhar e habitos de conviver
e participar em uma sociedade democratica, cujo soberano é o préprio cidadao.

Nao se pode conseguir essa formagdo em uma escola por sessdes, com os curtos periodos letivos
que hoje tem a escola brasileira. Precisamos restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe o programa com
atividades praticas, dar-lhe amplas oportunidades de formacao de habitos de realismo, organizando a
escola como miniatura da comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de estudo, de
recreagao e de arte.

Ler, escrever, contar e desenhar serdo, por certo, técnicas a ser ensinadas, mas como técnicas
sociais, no seu contexto real, como habilidades, sem as quais ndo se pode hoje viver. O programa da
escola serd a propria vida da comunidade, com o seu trabalho, as suas tradi¢des, as suas caracteristicas,
devidamente selecionadas e harmonizadas.

A escola primaria, por este motivo, tem de ser instituicdo essencialmente regional, enraizada no
meio local, dirigida e servida por professores da regido, identificados com os seus mores, costumes.

A regionalizagao da escola que, entre nos, se terd de caracterizar pela municipalizagdo da escola,
com administragao local, programa local e professor local, concorrera em muito para dissipar os as-
pectos abstratos e irreais da escola imposta pelo centro, com programas determinados por autoridades
remotas e distantes e servida por professores impacientes e estranhos ao meio, sonhando perpetuamen-
te com redentoras remocoes.

Tal escola com horarios amplos, integrada no seu meio e com ele identificada, regida por pro-
fessores provindos das suas mais verdadeiras camadas populares, percebendo os salarios desse meio,
sera uma escola reconciliada com a comunidade e ja sem o carater ora dominante de escola prope-
déutica aos estudos ulteriores ao primario. Esta sera a escola fundamental de educagao comum do
brasileiro, regionalmente diversificada, comum néo pela uniformidade, mas pela sua equivaléncia
cultural.
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Assim que os recursos permitirem, ela se ird ampliando em nimero de séries e entrando pelo
nivel das escolas de segundo grau, sem perder as caracteristicas de escola mais pratica do que intelec-
tualista e os de integragdo regional tao perfeita quanto possivel.

Esta claro que essa escola, nacional por exceléncia, a escola da formagdo do brasileiro, ndo pode
ser uma escola imposta pelo centro, mas o produto das condi¢des locais e regionais, planejada, feita e
realizada sob medida para a cultura da regido, diversificada, assim, nos seus meios e recursos, embora
uma nos objetivos e aspira¢des comuns.

E tempo ja de esquecermos o nosso habito de pensar que os brasileiros residentes fora das me-
tropoles precisam das ligoes e das cautelas do centro para se fazerem brasileiros, ou nacionais, como é
de certo gosto totalitario afirmar. Todos os brasileiros sao tao bons brasileiros quanto os funcionarios
federais, nada havendo que nos garanta serem tais funciondrios mais seguros em definir o que seja na-
cional do que os servidores estaduais ou municipais.

O pais é um s6, com uma s6 lingua, uma so religido dominante ou majoritaria, uma s6 cultura,
embora com diversas subculturas, e em caminho para a unificagdo social em um sé povo, distribuido
por classes, mas classes abertas e de livre e facil acesso. Além disto, ligado por uma extensa e intensa
rede de comunicagio, pelo avido e pelo radio, que permite a livre, ampla e rapida sendo simultanea cir-
culagao de ideias e noticias. Nenhum motivo ja existe para as cautelas centralistas e centralizantes, que
se poderiam justificar em outras épocas, embora nem sempre com os mais puros propositos.

A descentralizagao, assim, contingéncia da nossa extensao territorial e de nosso regime federativo
e democratico, é hoje uma solugdo - além de racional e inteligente — absolutamente segura. Tenhamos,
pois, o elementar bom senso de confiar no pais e nos brasileiros, entregando-lhes a dire¢ao dos seus
negocios e, sobretudo, da sua mais cara institui¢do — a escola, cuja administragao e cujo programa deve
ser de responsabilidade local, assistida e aconselhada tecnicamente pelos quadros estaduais e federais.

Organizados que sejam, assim, os sistemas municipais de educagdo e ensino, as escolas passarao
a ser institui¢des nutridas pelo orgulho local, vivas e dinamicas, a competir com os demais sistemas
municipais e a encontrar nessa competicao as suas forcas de progresso e de gradual unificagao, pois
competir ¢ emular e toda emulagdo importa em reconhecer o carater e as forgas comuns que inspiram
a instituicao.

Presidindo a essa saudavel e construtiva rivalidade regional e local, o Estado e a Uniao, equipados
de corpos profissionais e técnicos de alta competéncia e liberados de absorventes 6nus administrativos,
exercerdo os seus deveres de assisténcia supervisora, ndo pela imposi¢ao, mas pela lideranga inteligente,
tornando comum para todos, pela informacao, a experiéncia de cada um, facilitando o intercambio
de valores e de progressos e orientando e coordenando os esforgos para o avango e a unidade, dentro,
repetimos, das diversidades regionais e locais.

A assisténcia dos centros ndo se exercera somente pela atuagao direta dos seus técnicos, mas,
sobretudo, pela formag¢ao dos professores, que lhes podera ficar afeta, uma vez assegurado que Estado
ou Unido respeitardo as caracteristicas regionais das escolas a que se destinardo os mestres que, assim,
irdo preparar.

Néo pensamos, pois, reformar a escola brasileira com a imposi¢ao de modelos a priori formu-
lados por um centro ou por alguns poucos centros dirigentes, mas antes liberar as forgas locais de
iniciativa e responsabilidade e confiar-lhes a tarefa de construir a escola nacional, sob os auspicios de
uma inteligente assisténcia técnica dos Estados e da Unido. Nao somos, nés, uma na¢io a ser moldada
napoleonicamente do centro para a periferia, mas um grande e variado império a ser assistido e, quan-
do muito coordenado pelo centro, a fim de poder prosseguir no seu destino de criar, nos trépicos, uma
grande cultura, diversificada nas suas caracteristicas regionais e una nos seus propositos e aspiragoes
de civilizagdo e democracia.

A descentralizagao educacional que, assim, propugnamos ndo representa apenas medida técnica
que esta, dia a dia, mais a se impor, por uma série de motivos de ordem prética, mas também um ato
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politico de confianca na nagao e de efetivacao do principio democrético de divisdo do poder, a impedir
os estrangulamentos da centralizacao e dificultar a concentragdo de for¢a que nos poderia levar a regi-
mes totalitarios.

Toda unificagdo imposta e forcada ¢, nesse sentido, uma fragilidade e trabalho no sentido da os-
sificagdo de nossa cultura, dificultando-lhe a diversificagao saudavel e revitalizante.

A grande reforma da educagéo é, assim, uma reforma politica permanentemente descentralizan-
te, pela qual se criem nos municipios os 6rgaos proprios para gerir os fundos municipais de educagao e
os seus modestos, mas vigorosos, no sentido de implantagdo local, sistemas educacionais. Tais sistemas
locais, em nimero equivalente ao dos municipios, constituirdo, em cada Estado, o sistema estadual, o
qual compreendera, além das escolas propriamente locais, de administragao municipal, as escolas mé-
dias e superiores, inclusive as de formag¢ao do magistério, de sua propria administragdo. Pela formagao
do magistério e pela vigorosa e ampla assisténcia financeira e técnica aos municipios, exercera o Estado
a agdo supervisora, destinada a promover a unidade do ensino sem perda das condi¢des revitalizantes
e construtivas do genius-loci.

Em esfera ainda mais ampla atuard a Unido, com a sua rede de escolas médias, profissionais,
superiores, de experimentacao e demonstracdo, todas visando a mais alta qualidade e se destinando
a agir nos sistemas estaduais e locais como exemplos de desenvolvimento e aperfeicoamento. Este sis-
tema federal s6 por si ja operaria como forga unificadora, mas tera ainda a Unido duas grandes forcas
de estimulo e coordenagdo: a assisténcia financeira e técnica as escolas e a atribui¢ao de regulamentar
o exercicio das profissdes. Com estes dois instrumentos, o seu poder continuara, dentro do sistema
descentralizado e vivo da educagdo nacional, tdo forte e de tamanhas potencialidades, que antes sera
de recear a sua agao excessivamente uniformizante, suscetivel de bloquear iniciativas felizes, locais e
estaduais, do que qualquer imaginario perigo da liberdade que se dara ao Estado e ao Municipio, muito
mais para lhes permitir assumir a responsabilidade do seu ensino e com ela a possibilidade de fazé-lo
real e vivo, do que, efetivamente, para organiza-lo a sua discrigao.

Com efeito, embora as institui¢des escolares tenham objetivos proprios, todas elas se articulam
em um sistema continuo de educagao, em que os graus mais altos influem na organizagao e sentido dos
menos altos, determinando, isto, que o ensino médio condicione o primario e o superior condicione o
médio.

E a unidade vital, em oposi¢do a desagregacdo mineralizada dos sistemas unitarios e uniformes.
O Municipio, com o seu sistema de escolas locais, primadrias e médias, enraizadas no solo fisico e cul-
tural do Brasil, brasileiras como as que mais o sejam, o Estado, com as suas escolas médias, superiores
e profissionais, exercendo e sofrendo a influéncia das escolas locais e detendo o poder de formar o ma-
gistério primario, e a Unido, com o sistema federal supletivo de escolas superiores, escolas primarias
e médias de demonstragao, 6rgaos de pesquisa educacional e o poder de regulamentar as profissoes,
- atuardo em diferentes ordens, independentes, mas articuladas, constituindo a agdo triplice, mas con-
vergente, dos trés poderes, algo de dinamicamente sistematico e unificado. De tal modo sistematico e
unificado, que somente nao sera, excessivamente, rigido, porque o jogo de influéncias dominantes das
ordens superiores sobre as inferiores s6 se exerceria continuamente pela assisténcia técnica — propul-
sionada pela assisténcia financeira — gragas a qual o poder, talvez, ainda demasiado grande do Estado
e da Unido se adogara sob formas de agao mutua, em que o jogo de influéncia nao se faga somente no
sentido descendente, mas de maneira reciproca, recebendo a ordem superior o influxo da inferior para
maior eficdcia e fertilidade de sua propria atividade.

Muito do carater mecénico, irreal e abstrato de nossas escolas desaparecera em virtude dessas
altas medidas politicas e administrativas, ressurgindo, em seu lugar, as virtudes tao brasileiras do seu
génio criador que, em outras esferas, vem produzindo as adaptagdes tdo caracteristicas de sua civiliza-
¢do em formacao, em que se misturam tragos tdo complexos e delicados de influéncias de toda ordem,
sobressaindo mais que todos os aspectos de um dinamismo criador e otimista, sem as durezas do com-
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petitivismo americano, mas equilibrado, em sua febre, por um grao de sal humanistico que nos vém da
dogura essencial do nosso temperamento tropical e mestigo.

Instituidos que sejam os drgaos locais, estaduais e federais de propulsao, financiamento e admi-
nistragdo do imenso empreendimento escolar para a formagdo e o preparo do brasileiro, cujas bases
se encontram lancadas em nossa Constituigdao, com o reconhecimento expresso das trés ordens de
atribui¢des — municipal, estadual e federal - e a separagcdo compulséria do minimo de dez por cento
de toda a tributagdo para os servicos educacionais, postos todos eles em funcionamento numa a¢ao
independente, mas sinérgica e harmonica — que perspectivas nao se abrirdo para a escola brasileira
e que seguranga nao tera o pais de ver, afinal, a sua populagio servida das oportunidades educativas
necessarias para a plena eclosdo de sua cultura e de sua civilizagao?

Aspectos administrativos dessa nova politica

Assim como procuramos, numa visao de conjunto, encarar a presente situagao educacional brasi-
leira, em suas deficiéncias, ensaiemos agora prever os novos desenvolvimentos que a descentralizagdo e
a liberdade de organizacao, pelo plano aqui esbogado, poderao trazer aos servigos escolares brasileiros.

Primeiro que tudo teremos criado com o novo plano cerca de trés mil unidades administrativas
escolares em todo o pais, que tanto sdo os municipios, com os seus conselhos de administracao escolar
representativos da comunidade, paralelos aos conselhos municipais ou camaras de vereadores, com po-
deres reais e nao-ficticios de gestdo autonoma do fundo escolar municipal e dire¢ao das escolas locais.

Tais conselhos dispordo ndo somente dos recursos locais, equivalentes a vinte por cento dos recur-
sos tributarios dos municipios, mas também, dos recursos estaduais e federais que forem atribuidos ao
municipio na propor¢ao de sua populagao escolarizavel. O total das trés contribui¢des sera administrado
pelo conselho municipal escolar, obedecendo a dispositivos organicos, pelos quais se estabelecera que
esse dinheiro pertence as criangas de sua comuna, ndo abstratamente consideradas, mas a cada uma das
criangas, segundo a quota-parte que lhe couber na divisdo do monte por todas elas. Este principio deter-
minara que o sistema de escolas a ser organizado devera condicionar-se financeiramente ao limite dessa
quota-parte por aluno, ficando o salario do professor, as despesas de administracao, de material didatico
e geral, e do prédio, contidas dentro desse limite, em propor¢oes fixadas como as mais razoaveis.

As vantagens dessa organizagao sdo, sobretudo, as de sua progressividade. O municipio, com
a responsabilidade de manter as escolas para a sua populagdo escolar, tera, de ano para ano, maiores
recursos, podendo tragar um plano de progresso organico e real. As trés quotas que lhe alimentam o
sistema serdo, cada ano, maiores e, por se distribuirem em percentagens, definidas para o pagamento
do magistério, a administragdo e ao material e prédio, passardo a oferecer as condigdes indispensaveis
da viabilidade do plano. Confiado esse plano a responsabilidade local e deste modo ao natural entusias-
mo da comunidade, a escola, cuja necessidade comeca a ser tao vigorosamente sentida pela populagao
brasileira, far-se-a ndo sé a sua instituicdo mais cuidada e mais querida, como o verdadeiro orgulho da
cidade ou do campo. Em outros tempos, quando a educagio escolar era uma imposi¢ao de outra cul-
tura, podia-se compreender a escola organizada e dirigida a distancia pela metropole “colonizadora”.
Hoje, a escola flui e decorre de nossa propria cultura, dindmica e em transformagdo, mas comum e,
embora em estagios diversos de desenvolvimento, toda ela una e brasileira.

Restituidas, assim, as condi¢des necessarias a vitalidade da instituigao escolar, teremos estabele-
cido as condi¢oes que faltam ao progresso educacional. Isto, entretanto, ndo sera tudo, pois, além da-
quelas condigdes, precisaremos de esfor¢os e diregao inteligente. O esfor¢o devera decorrer do interesse
local e a inteligéncia, da dire¢do, do espirito de estudo, que dominara a assisténcia técnica a ser dada
ao sistema pelo Estado e a Unido, assisténcia técnica fortalecida e motivada pela assisténcia financeira.

Ao sistema estatico mecanico de hoje, com escolas desenraizadas, organizadas a distancia, com
professores vindos do centro e a este centro ligados pelos vencimentos e pelas ordens que recebem,
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opor-se-a o sistema imperfeito, mas vivo, de escolas locais, dirigidas e mantidas por érgaos locais, an-
siosas de assisténcia, mas conscientes de sua autonomia, prontas a colaborar com o Estado e a Unido,
dos quais recebem os recursos suplementares para o seu progresso e a assisténcia técnica para o seu
aperfeicoamento.

Além disto, ndo esquegamos de que o Estado, pela formagao do magistério - mediante um siste-
ma de bolsas oferecidas a cada municipio para o suprimento, por elementos locais, do seu corpo docen-
te — terd em cada um dos sistemas locais de ensino as mestras, suas representantes, nao como parcelas
do seu poder, mas como filhas da escola normal estadual, alma-mater de todo o magistério.

Ha, portanto, motivos para acreditar que o plano aqui esbo¢ado pode concorrer para a revita-
lizacdo do movimento de expansio escolar, sem que a revolu¢ao de mecanismos administrativos que
encerra traga outros resultados sendo os de promover as insuspeitadas energias que a autonomia e des-
centralizagdo irdo, por certo, desencadear, para o desenvolvimento dindmico e harmonioso da escola
primaria brasileira.

Acima ou a base de uma tal educagao fundamental e comum, a mais importante sem davida das
que ira proporcionar a nagao aos seus filhos, se erguera o sistema de escolas médias, destinadas a conti-
nuar nos trabalhos praticos e industriais ou nos trabalhos intelectuais, todos eles equivalentes cultural
e socialmente, pois os alunos se distribuirdo, segundo os interesses e aptidoes, para a constituigdo dos
quadros do trabalho de nivel médio, sejam as ocupagdes de natureza intelectual ou de natureza pratica.

O velho debate entre ensino de letras, de ciéncias ou de técnicas desfaz-se a luz das novas cir-
cunstancias na vida moderna, pois todos eles sdo necessarios, constituindo problema apenas o de saber
quais e quantos alunos devem ter formagao cientifica e tedrica e quais e quantos alunos devem receber
formagao técnica e de ciéncia aplicada. Em cada um desses ramos, o curriculo variara para a formagao
diversificada e variada, até mesmo no curriculo classico, em que se formarao helenistas, latinistas e es-
pecialistas de letras modernas, como ja acontece nos cursos predominantemente cientificos ou técnicos.

Todas as escolas médias, que se organizardao com uma alta dose de liberdade, serdo consideradas
equivalentes e objeto ndo de “equipara¢do” a modelos legais, mas de “classificagdo” pelos 6rgaos técni-
cos do Governo, segundo o grau em que atinjam os objetivos a que se propde.

A validade dos seus resultados sera apurada por exames de estado, feitos em determinados pe-
riodos do curso, exames de estado que se destinam, do ponto de vista legal, apenas a habilitacao ao
concurso vestibular para as escolas superiores e universidades.

Suprimido o curriculo rigido e uniforme, imposto pela legislagao federal, é expetavel que a an-
siedade por educagdo pds-primaria, que esta a marcar a fase educacional presente, se oriente melhor,
buscando os diferentes caminhos de ensino médio e alargando a “escada educacional” com melhor e
mais adequada distribuicdo dos adolescentes, segundo as suas reais aptidoes e as maiores necessidades
do trabalho nacional.

Chegamos, assim, ao ensino superior, também ele em expansdo insofrida, em fun¢do mais ou
menos do desenvolvimento brasileiro. Sobem hoje a mais de 360 os estabelecimentos do ensino supe-
rior, com cerca de 700 cursos diferentes e mais de 70 mil alunos. Nao parece facil deter-lhe a expansao.
A legislagao devera antes buscar controlar-lhe os efeitos, substituindo os processos de “equiparagdo”
por processos de “classificacdo” das escolas, organizando um sistema paralelo de exames de estado de
nivel superior, para aprovagao nas séries finais dos seus cursos basicos e profissionais, permitindo e
estimulando a variedade de curriculos e de cursos profissionais, com o objetivo de permitir a escola
superior o mais amplo uso de seus recursos humanos e materiais, na formagdo dos quadros variados
em nivel e em especializa¢ao do seu trabalho de teor mais alto.

Uma lei feliz de regulamentacao do exercicio profissional, entregando, talvez, a licenga definitiva
para o exercicio da profissao, aos sindicatos e associagdes de classe, viria, possivelmente, permitir a
liberdade do ensino superior sem os perigos de uma inadequada inflagao de diplomados. Os sindicatos
e associages de classe, altamente conscientes dos interesses econdmicos dos grupos profissionais e
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espontaneamente prevenidos contra a quebra de padrdes de ensino e formagéo, atuariam como freios
contra a improvisagao de escolas superiores e a ma distribuicao de profissionais pelas diferentes espe-
cialidades.

O Governo manteria os servicos de “classificacdo” das escolas superiores e os de levantamento e
estatistica em relacdo aos profissionais de nivel superior, seu mercado de trabalho, sua distribui¢ao pelo
pais, faltas e excessos, e necessidades novas criadas pelo desenvolvimento nacional.

O espirito geral da legislacao de ensino superior seria 0 mesmo que inspiraria a legislacao geral
da educacio: fixacdo de objetivos e condigdes exteriores, pela lei, e determinagdo dos processos, cur-
riculos e condi¢des internas do ensino, pela consciéncia profissional dos professores e especialistas de
educacio.

Com a divisdo de atribui¢des proposta entre as trés ordens de poderes publicos, teremos criado
as condigdes, por meio das quais, a nagao ird manter um auténtico sistema escolar nacional, geral e pu-
blico, para a infincia, a juventude e os adultos brasileiros, sistema que, no seu jogo de forcas e controles
multiplos e indiretos, podera indefinidamente desenvolver-se.

Sera um verdadeiro reajustamento institucional da escola, abrindo oportunidade para um perio-
do de ampla experimentagao social, em que o pais se descobrira e se construira para os seus destinos
soberanos e proprios.

A educagio para o desenvolvimento, a educagao para o trabalho, a educagdo para produzir, subs-
tituira a educacgao transplantada e obsoleta, a educagao para a ilustragdo, para o ornamento e, no me-
lhor dos casos, para o lazer.

Além disto, a educagdo ajustada as condigdes culturais brasileiras se fara auténtica e verdadeira,
identificando-se com o pais e ajudando a melhor descobri-lo, para cooperar, como lhe cabe, na grande
tarefa de construgdo da cultura brasileira, flor mais alta da sua civilizagao.

A reconstrugdo educacional da nacgao se tera de fazer com essa liberdade, a esse respeito pelas
suas condi¢des, como afirmagdo suprema da nossa confianga no Brasil, a cujo povo, hoje unificado e
enérgico, devemos entregar, com o maximo de autonomia local, a obra de sua propria formacao.

Sumario

Procuramos analisar a situacao educacional brasileira a luz dos conceitos de “educacao seletiva”,
para a formacao de elites, e “educa¢do comum”, para a forma¢ao do cidaddo comum da democracia.

Mostramos como essa “educagdo comum” ndo é s6 um postulado democratico, mas um postula-
do do novo conceito de conhecimento cientifico, que tornou comuns as atividades intelectuais e de tra-
balho, ou sejam, de saber e de fazer, que se distinguem como divisdes, equivalentes, do mesmo esfor¢o
sempre inteligente e especializado ou técnico.

Salientamos, entretanto, que entre nds, a despeito dessa evolugdo do conhecimento e das socie-
dades, as resisténcias aristocraticas da nossa histéria nao permitiram que a escola publica, de educacao
comum, jamais se caracterizasse integralmente. Toda nossa educagdo se conservou seletiva e de elite.

A expansao educacional brasileira participa desse vicio, quase diria, congénito. Indicamos, entre-
tanto, o que nos parece deveria ser a nova politica educacional para o Brasil e, a fim de promové-la, bos-
quejamos um sistema de administragdo em que se casem as vantagens da descentralizacdo e autonomia
com a da integracdo e unidade dos trés poderes - federal, estadual e municipal - do pais.
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2.2. UMA EXPERIENCIA DE EDUCACAO PRIMARIA INTEGRAL NO BRASIL?

A experiéncia brasileira — e possivelmente latino-americana — de escola primaria foi, até agora,
uma experiéncia de escola primaria para uma parcela da populagao escolar e nao para toda a populagdo
escolar. Mesmo que acalentasse a aspiracao de ser uma educagao para todos, nao logrou atingir senao
uma parcela maior ou menor das criangas em idade escolar.

Este fato determina que a escola primaria, a despeito das proclamacdes de ser escola para todos,
adaptada, portanto, no seu conteiido, métodos e processos ao aluno — e nao este a escola — seja uma
escola para poucos, ainda que crescam e tenham crescido estes poucos.

A escola para poucos se caracteriza por ser uma escola cujo rendimento e qualidade dependem
sobretudo do aluno e ndo apenas do programa, do método e do professor. O aluno é que tem de ser
capaz de aprender e adaptar-se ao programa, ao método ou ao professor. O método de se lhe apurar a
eficiéncia é o das reprovagdes. Quanto mais reprovar, tanto mais sera considerada eficiente.

Tal escola, chamada escola seletiva, ¢ aceita de forma generalizada, nos niveis secundarios e su-
perior, em que domina a ideia de que a educa¢do nédo é para todos, mas para aqueles que se mostrem
capazes de percebé-la, sendo, assim, sua fungdo é a de se preparar os chamados quadros da cultura
média e superior do pais, naturalmente compostos de nimeros limitados de membros.

A medida que essa educacio média e até a superior comegam a ter a ambicio de se estender a
muitos, sendo a todos — como nos Estados Unidos da América — passam elas por modificagdes estrutu-
rais de programas e, sobretudo, de métodos, processos e professorado.

No Brasil, a escola primaria, embora ainda para poucos, passou por duas fases. Primeiro,
organizou-se, segundo o modelo entdo reinante na Europa, como um sistema de educagao paralelo
ao propriamente preparatorio para a escola superior e formador da elite dominante. O seu curso com-
preendia sete ou oito anos de estudos, completados os quais o aluno encerrava a sua vida escolar, ou
a continuava nas escolas chamadas vocacionais. Reproduzia-se o dualismo educacional corrente na
Europa e, sobretudo, na Franga, onde se buscava inspiragao.

A escola primadria, a escola normal e as escolas de artes e oficios constituiam o sistema de classe
média, entdo pequena e reduzida; o ginasio e a escola superior, o sistema escolar da elite dominante.

A escola primaria tinha condigna instalagdo e nao se expandia sendo quando havia recursos e
condi¢des para ser adequadamente mantida. O professor ou professora recebia formagao na Escola
Normal, geralmente de quatro ou cinco anos de estudos, depois dos sete anos dos cursos elementar e
complementar da escola primaria.

Como os candidatos ao magistério eram até certo ponto selecionados, os professores primarios,
divididos em dois grupos, o das classes elementares e o das classes complementares, recebiam preparo
médio apreciavel, ndo se constituindo membros da inteligéncia nem da classe dominante, mas respei-
taveis representantes do que os franceses chamavam “o espirito primario”, ou seja, o espirito pratico e
nao “desinteressado”.

Nio sendo frequentada pelo povo propriamente dito, mas pela classe média, a escola primaria
manteve-se assim restrita e com padrdes bastantes razoaveis até a década de 20 e 30, quando iniciou a
segunda fase.

2 TEIXEIRA, Anisio. Uma experiéncia de educagiao primaria integral no Brasil. Revista Brasileira de Estudos Pedago-
gicos. Rio de Janeiro, .38, n.87, jul./set. 1962. p.21-33. In: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira - Home Page (ufba.br).
Analisa que no contexto da sociedade moderna a escola ja ndo pode ser aquela escola dominantemente de instrugao, de
antigamente, mas fazer as vezes de casa, de familia, de classe social e, por fim, de escola propriamente dita, oferecendo a
crianga oportunidades completas de vida, compreendendo atividades de estudo, de trabalho, de vida social e de recreagdo
e jogos. Com esse objetivo e visando oferecer um modelo para esse tipo de escola primdria, foram projetados na Bahia
os Centros de Educa¢do Primaria, de que o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, constitui a primeira
demonstragio. Depois de referir-se a Filosofia que orienta a organizacio dessa escola, ressalta a importancia dessa expe-
riéncia brasileira, na qual foi baseado o sistema escolar de Brasilia, cujo plano e organizacio detalha.
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Nesta segunda fase, buscou-se democratiza-la, estendendo-se o seu alcance a todos e niao apenas
aos poucos entdo beneficiados com a cultura escolar. O recurso adotado para isto foi o de reduzir-lhe a
duraciao. Tratava-se de alfabetizar o povo brasileiro. O Estado de Sao Paulo, que liderou o movimento,
chegou a sugerir uma escola de dois anos e com esforgo é que alguns educadores conseguiram eleva-la
a quatro anos de estudo, no meio urbano, e trés, na zona rural.

Dado este passo, estava aberto o caminho para uma evolugdo a que nao faltariam impressionan-
tes distor¢des. Primeiro, rompeu-se, desde entdo, o nitido dualismo educacional de dois sistemas sepa-
rados, um para a pequena classe média e outro para as classes dominantes. A escola primaria passou a
constituir uma escola popular de alfabetizacio, sem articulagdo nem com as escolas vocacionais, nem
com as escolas académicas. Umas e outras passaram a exigir exames de admissao para ingresso em seus
cursos, a se iniciarem aos onze anos, os quais, embora destinados a clientelas diferentes, ja nao traziam
a marca de sistemas autbnomos e, mais tarde, iriam coalescer em um sistema de ensino médio com
equivaléncia entre si dos respectivos cursos.

E a escola primaria, reduzida na sua duragdo e no seu programa, e isolada das demais escolas do
segundo nivel, entrou em um processo de simplificagao e de expansao de qualquer modo. Como ja nao
era a escola da classe média, mas verdadeiramente do povo, que passou a busca-la em uma verdadeira
explosdo da matricula, logo se fez de dois turnos, com matriculas independentes pela manha e pela
tarde e, nas cidades maiores, chegou a trés turnos e até, em alguns casos a quatro.

Seria, assim, uma escola de alfabetiza¢ao. Como, porém, a alfabetizagao pura e simples ndo chega
a constituir um completo objetivo escolar, e como a formagao do professor pelas escolas normais nao se
alterou, continuando a recrutar na classe média os seus contingentes e prepara-los para o antigo ensino
semi-académico da velha escola primaria, a nova escola primdria nem se fez a escola de educagao de
base que se poderia ter feito, nem conservou a sua anterior e razoavel eficiéncia de escola preparatdria
a0 acesso as escolas vocacionais do nivel médio.

Nem por isto, entretanto, deixou de ser uma escola preparatdria. Passou a ser preparatdria ao
exame de admissdo as escolas médias e secundarias. Como este exame conservou o seu carater de exa-
me académico seletivo, a escola primaria, sem propositos nem planos para isto e com o seu reduzido
horario, fez-se estritamente uma escola de ensino formal e académico, no sentido de catalogo de conhe-
cimentos para o exame de admissao.

Recrutando-se a sua matricula em toda a massa popular e ndo se achando esta massa preparada
para tal tipo de ensino, o indice de reprovagdo cresceu enormemente, a evasao escolar se fez enorme e a
escola nem bem cumpre os objetivos populares, nem se constitui uma boa escola preparatoria.

Restaria dizer que, com essa drastica redugdo de sua funcionalidade, cresceu a necessidade de
escola secundaria, sem a qual os poucos sobreviventes da escola primaria nada poderiam fazer com a
cultura formal ali recebida, decorrendo dai a expansao tumultudria das escolas de nivel secundario do
tipo académico de eficiéncia mais do que duvidosa.

Nao ha neste quadro exagero, sendo o que decorre do desejo de marcar mais nitidamente as ten-
déncias e distor¢coes. Bem sei que muitas escolas conseguem seu grau de eficiéncia, mas isto serd sempre
devido ou a selecao dos alunos, ou a selecao de professores, o que sempre permitiu que algo se ensinasse
bem, fosse qual fosse a organizacdo ou a filosofia da escola.

Quando, na década de 20 e 30, teve a chamada democratizagdo da escola primaria, devia-se cui-
dar, nao de reduzir o curriculo e a duragao da escola, mas adaptéd-la a educagao para todos os alunos
em idade escolar. Para tal, seria indispensavel: 1) manter e nao reduzir o numero de séries escolares;
2) prolongar e nao reduzir o dia letivo; 3) enriquecer o programa, com atividades educativas, indepen-
dentes do ensino propriamente intelectual; 4) preparar um novo professor ou novos professores para as
fung¢des mais amplas da escola.

E isto, por qué? Porque a escola ja ndo poderia ser a escola parcial de simples instru¢ao dos filhos
das familias de classe média que ali iam buscar a complementa¢ao a educagdo recebida em casa, em
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estreita afinidade com o programa escolar, mas instituicao destinada a educar, no sentido mais alto
da palavra, as criangas de todas as classes, desde as de classe média e superior até as muito mais
numerosas das classes populares, as vezes nao tendo sequer casas e raramente trazendo da familia a
experiéncia e os habitos da instrugdo que iam receber.

Por isto mesmo, a escola ja nao poderia ser a escola dominante de instru¢ao de antigamente,
mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social e, por fim, da escola propriamente dita, ofe-
recendo a crianga oportunidades completas de vida social e de recreagdo e jogos. Para esta escola,
precisava-se, assim, de um novo curriculo, um novo programa e um novo professor. A escola popular
para uma sociedade subdesenvolvida e com acentuada estratificagdo social, longe de poder ser mais
simples, faz-se a mais complexa e a mais dificil das escolas.

Sejam la quais forem as dificuldades, esta tera de ser a escola primaria com que resolveremos os
problemas da rigida estratificagao social e dos graves desniveis econdmicos da sociedade brasileira e
criaremos a igualdade de oportunidades, que ¢é a esséncia do regime democratico.

O problema da escola primadria para todos, visando a integra¢ao de toda a populagao no
contexto da sociedade moderna: o Centro de Educa¢ao Primaria na Bahia, como ensaio de solu-
¢ao.

Foi com o objetivo de oferecer um modelo para esse tipo de escola primaria que se projetaram,
na Bahia, os centros de Educacao Primaria, de que o Centro Carneiro Ribeiro, em Salvador, fez-se a
primeira demonstragao.

Nesses centros, o dia escolar ¢ dividido em dois periodos, um de instru¢ao em classe e outro de
trabalho, educagio fisica, atividades propriamente sociais e atividades artisticas. O centro funciona
com um semi-internato, recebendo os alunos as 7h 30min da manha e devolvendo-os as familias as
4h 30min da tarde.

A fim de tornar esse tipo de escola mais econémico, projetou-se cada conjunto para 4.000 alu-
nos, compreendendo quatro escolas-classe, para mil alunos cada uma, em dois turnos de 500 - ou
seja, com doze salas de aula, no minimo - e uma escola-parque, com pavilhdo de trabalho, ginasio,
pavilhdo de atividades sociais, teatros e biblioteca para os referidos 4.000 alunos em turnos de 2.000
pela manha e 2.000 a tarde, e ainda edificios de restaurante e de administragao.

O conjunto lembra assim uma universidade infantil, com os alunos distribuindo-se pelos edi-
ficios das escolas-classe (atividades convencionais de instrugédo intelectual) e pelas oficinas de traba-
lho, pelo ginasio e campo de esportes, pelo edificio de atividades sociais (loja, clubes, organizagoes
infantis), pelo teatro e pela biblioteca.

A filosofia da escola visa oferecer a crianca um retrato da vida em sociedade, com as suas
atividades diversificadas e o seu ritmo de “preparacdo” e “execu¢do”, dando-lhe as experiéncias de
estudo e de agdo responsavel. Se na escola-classe predomina o sentido preparatério da escola, na
escola-parque, nome que se conferiu ao conjunto de edificios de atividades de trabalho, sociais, de
educacio fisica e de arte, predomina o sentido de atividade completa, com suas fases de preparo e de
consumagao, devendo o aluno exercer em sua totalidade o senso de responsabilidade e a¢do pratica,
seja no trabalho, que ndo é um exercicio, mas a fatura de algo completo e de valor utilitario, seja nos
jogos e na recreagao, seja nas atividades sociais, seja no teatro ou nas salas de musica e danga, seja na
biblioteca, que ndo é s6 de estudo, mas de leitura e de frui¢do dos bens do espirito.

Trata-se de escola destinada ndo somente a reproduzir a comunidade humana, mas ergué-la a
nivel superior ao existente no pais.

Bem sei que a experiéncia tradicional da escola é a de manter a sociedade existente. Num pais,
entretanto, marcado por uma rigida estrutura semifeudal, em que o povo propriamente dito nao
constitui uma classe, mas volumoso residuo a ser erguido a estrutura de classes moveis da sociedade
democritica, é necessario reconhecer a escola primaria fun¢do bem mais ampla do que a da escola
primaria tradicional da sociedade ja desenvolvida.
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A escola tem, pois, de se fazer, verdadeiramente, uma comunidade socialmente integrada. A
crianga ai ird encontrar as atividades de estudo, pelas quais se prepare nas artes propriamente escolares
(escola-classe), as atividades de trabalho e de agdo organizatdria e pratica, visando a resultados exte-
riores e utilitarios, estimuladores da iniciativa e da responsabilidade, e ainda atividades de expressao
artistica e de fruigdo de pleno e rico exercicio da vida. Deste modo, praticara na comunidade escolar
tudo que na comunidade adulta de amanha tera de ser: o estudioso, o operario, o artista, o esportista,
o cidaddo, enfim, util, inteligente, responsavel e feliz. Tal escola nao é um suplemento a vida que jd leva
a crianga, mas a experiéncia da vida que vai levar a crianga em uma sociedade em acelerado processo
de mudanga.

Os conjuntos escolares assim organizados deverao ser utilizados como centros de treinamento
do magistério, pelo método de aprendizado. Deste modo, justificam-se o seu custo elevado, bem como
o carater experimental do projeto, destinado a servir de modelo para a reconstru¢ao da educagao pri-
maria e a formag¢ao do novo magistério requerido pela escola assim ampliada.

A experiéncia em curso na Bahia, embora ja conte com alguns anos de funcionamento, somente
neste ano tera as suas instalacdes completadas com a biblioteca, o teatro e o pavilhdo de atividades
sociais. Antes funcionavam os pavilhoes de atividades de trabalho, de educagéo fisica e de teatro ao ar
livre, além das escolas-classe.

Com a extensao da escolaridade a seis anos, devem instalar-se as classes de quinto e sextos anos,
com o que se elevara o ensino ao nivel dos doze e treze anos. Devido, entretanto, ao fato de achar-se a
escola em um dos bairros de maior pobreza na cidade de Salvador, contou sempre o centro com muitos
alunos dessa idade, retardados em sua escolaridade regular.

O magistério para as novas atividades desse centro recrutou-se entre os professores normalistas
do Estado para as escolas-classe de ensino convencional, recebendo os destinados as demais atividades
treinamento especial, nos cursos especiais de formagao organizados pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos.

Existe a intengdo de completar o plano do Centro Carneiro Ribeiro com a construgao de residén-
cia para 200 alunos, ou seja, cinco por cento da matricula total. Este pavilhao de residéncias abrigara
as criancgas 6rfas ou em condi¢des semelhantes, que exijam educag¢ao com internamento. Tais criangas
participardo de todas as atividades escolares como as demais, residindo, entretanto, no préprio centro.
Espera-se que ndo se sintam, assim, segregadas, mas elevadas a categoria de hospedeiras das demais
criangas, que o centro recebe em regime de semi-internato. Quanto possivel, receberao elas encargos e
responsabilidades na organizagéo e distribui¢do das atividades do centro, a fim de que possam ter plena
consciéncia da confianga que merecem dos diretores e professores.

Baseado no modelo deste centro de Salvador, Bahia, foi organizado o sistema escolar de Brasilia,
cujo plano tragamos como propdsito de abrir oportunidades para a capital do pais oferecer a nagao um
conjunto de escolas que constituisse exemplo e demonstragdo para o sistema educacional brasileiro.

Ao fundamenta-lo, acentuamos que a necessidade da civilizagao moderna cada vez mais impde
obrigagdes a escola, aumentando-lhe as atribui¢es e fungdes, devendo, assim, as escolas, em cada nivel
de ensino, desde o primario até o superior ou tercidria, como hoje ja se estd este a chamar, ser organiza-
das tendo em vista constituirem-se verdadeiras comunidades, com suas diversas fun¢oes e consideravel
variedade de atividades, a serem distribuidas por um conjunto de edificios e locais a lembrar, seja no
nivel primario, no secundario ou no superior, verdadeiros conjuntos “universitarios”.

Dai falar-se, antes, em centro do que em escola. O Centro de Educagiao Elementar compreende
pavilhoes de “jardim de infincia”, de “escola-classe”, de “artes industriais”, de “educagao fisica”, de
“atividades sociais”, de “atividades escolares” e de “servigo gerais”.

O Centro de Educagio Média também possui programa consideravelmente diversificado,
destinando-se a oferecer a cada adolescente real oportunidade para cultivar os seus talentos e ai se pre-
parar diretamente para o trabalho ou para prosseguir a sua educagdo no nivel superior.
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Do ponto de vista das construgdes, o programa constitui um desafio aos arquitetos de Brasilia,
oferecendo-lhes a oportunidade para a concepgdo de novos e complexos conjuntos escolares. Em es-
quema, o plano foi o seguinte:

I - Educagao primaria a ser oferecida em Centros de Educagdo Elementar, compreendendo:

1. “jardim da infancia” - destinados a educagao de criangas nas idades de 4, 5 e 6 anos;
2. “escola-classe” — para a educagdo intelectual sistematica de menores nas idades de 7 a 14 anos,
em curso completo de seis anos ou séries escolares;

3. “escola-parque” — destinadas a completar a tarefa das “escolas classes”, mediante o desenvolvi-
mento artistico, fisico e recreativo da crianca e sua iniciagdo no trabalho numa rede de prédios
ligados entre si, dentro da mesma drea e assim constituida:

a) biblioteca infantil e museu;

b) pavilhao para atividades artes industriais;

¢) conjunto para atividades de recreagao;

d) conjunto para atividades sociais e artisticas (musica, danga, teatro, clubes, exposi¢des);

e) dependéncias para refeitorio e administragao;

f) pequenos conjuntos de residéncias para menores de 7 a 14 anos sem familia, sujeitos as mes-
mas atividades educativas que os alunos externos ou semi-internos.

Como a futura capital é constituida de quadras, e cada quadra abrigara populagdo variavel de
2.500 a 3.000 habitantes, foi calculada a populagdo escolarizavel para os niveis elementar e médio, fi-
cando estabelecido o seguinte:

1. Para cada quadra:

a) 1jardim de infancia, com 4 salas, para, em 2 turnos de funcionamento, atender a 160 crian-
¢as (8 turmas de 20 criangas);

b) 1 escola-classe com 8 salas, para, em 2 turnos, atender a 480 meninos (16 turmas de 30 alu-
nos).

2. Para cada grupo de 4 quadras:

a) “escola-parque” - destinadaaatender,em 2 turnos, a cercade2 milalunos de “4 escolas-classe”,
em atividades de iniciagdo ao trabalho (para meninos de 7 a 14 anos) nas “oficinas de artes
industriais” (tecelagem, tapegaria, encadernagdo, ceramica, cartonagem, costura, bordado e
trabalhos em couro, 13, madeira, metal, etc.), além da participagdo dirigida dos alunos de 7 a
14 anos, em atividades artisticas, sociais e de recreacao (musica, teatro, pintura, exposi¢oes,
grémios, educagdo fisica).
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Os alunos frequentardo diariamente a “escola-parque” e as “escolas-classe”, em turnos dife-
rentes, passando 4 horas nas classes de educacdo intelectual e outras quatro horas nas atividades da
“escola-parque”, com intervalo para almogo, 8 maneira do que se faz no centro de Salvador, Bahia.

Nao cabe aqui referéncia ao plano de escolas secundarias e a universidade, que também foram
devidamente desenvolvidas. Tratamos neste artigo apenas do programa de educagao para todos, isto é,
a elementar. Buscamos ai, dentro do plano do Centro Carneiro Ribeiro, juntar o ensino propriamente
dito da sala de aula, com a autoeducagéo resultante de atividades de que os alunos participem com ple-
na responsabilidade. Por isto a escola se estende por oito horas, divididas entre atividades de estudo e
as de trabalho, de arte e de convivéncia social. No “centro de educagido elementar”, a crianga, além das
quatro horas de educacgao convencional, no edificio da “escola-classe”, onde aprende a “estudar”, conta
com outras quatro horas de atividades de trabalho, de educacao fisica e de educagio social, atividades
em que se empenha individualmente ou em grupo, aprendendo, portanto, a trabalhar e a conviver.

Pode-se bem compreender que modificagdes ndo deverdo ser introduzidas na arquitetura escolar
para atender a programa dessa natureza. Ja ndo se trata de escolas e salas de aula, mas de todo um conjun-
to de locais, em que as criangas se distribuem, entregues as atividades de “estudo”, de “trabalho”, de “re-
creagdo’, de “reunido”, de “administracao”, de “decisao” e de vida e convivio no mais amplo sentido desse
termo. A arquitetura escolar deve assim combinar aspectos da “escola tradicional” com os da “oficina”, do
“clube” de esportes e de recreio, da “casa”, do “comércio”, do “restaurante”, do “teatro”, compreendendo,
talvez, o programa mais complexo e mais diversificado de todas a arquitetura especiais.
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Sera possivel generalizar-se a experiéncia?

A primeira obje¢do ao plano da escola primaria ai esbog¢ado ¢ o custo do empreendimento. As
construgdes necessarias para 4.000 alunos compreendem mais de 20.000 metros quadrados de cons-
trucdo e pessoal necessario para fazé-lo funcionar - cerca de 200 profissionais, a razdo de 1 para cada
20 alunos. Além disto, como a escola fornece lanche gratuito, todo o material escolar e ainda unifor-
mes, o custo por aluno sobe consideravelmente.

Como poderia uma nagao pobre arcar com tal dnus? Estd claro que nao pode pelos métodos con-
vencionais. Mas se atentarmos que sao exatamente as nagdes pobres que hoje nao podem dar-se ao luxo
de nao educar plenamente os seus filhos, temos de reconhecer que havemos de acabar educando-os,
sejam la quais forem os sacrificios.

A necessidade de construir e operar um modelo de escola desse tipo ndo pode ser contestada e
este foi o principal objetivo do Centro de Educagdo Primaria de Salvador, Bahia. Idealizamos, como
Secretario de Educa¢ao daquele Estado, ainda antes de 1950. Somente agora, gragas a auxilio federal,
concedido por intermédio do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, esta ele em vias de conclusao.
Nao se trata, pois, de algo ja definitivamente aceito e em processo de generaliza¢ao, mas de programa,
de aspiragdo em vias de experiéncia e concretizagao.

O proprio plano de Brasilia ndo esta funcionando em condi¢des adequadas. O crescimento da
matricula ja comega a pdér em perigo o programa em sua integridade e a instaurar a escola de tempo
parcial e semiparcial.

Para que a ideia se realize, sera necessario amadurecer o sentimento de que a justiga social so-
mente sera efetiva, num regime livre, com a igualdade de oportunidade educativa, e que esta somente
se hd de concretizar com uma escola que ofere¢a ao pobre ou ao rico uma educagdo que os ponha no
mesmo nivel ante as perspectivas da vida. A aceleracdo do desenvolvimento econémico e social, a difu-
sao do conhecimento pelo radio e pela televisao, e o que vem chamando a explosao do proprio conhe-
cimento, sobretudo cientifico, pdem todos, ricos e pobres, na necessidade de encontrar na escola muito
mais do que elas esperavam as criangas do século dezenove ou mesmo do nosso século, até a Segunda
Guerra Mundial.

Se as nagoes desenvolvidas disto precisam, que ndo dizer das nagdes subdesenvolvidas, que, além
de tudo, precisam erguer as criancas de baixissimos niveis de pobreza e de condi¢des quase neoliticas
de cultura até ao nivel da moderna civilizagao tecnoldgica?

Tudo isto seria utopico se ndo tivessem ja sido despertadas as expectativas das massas confusa-
mente conscientes de que é possivel a sua ascensao e a realizagdo de suas aspiragoes.

Os recursos para esta batalha, que sera a batalha da paz, hao de surgir, como surgiram, no passa-
do, os recursos para todas as batalhas de sobrevivéncia com que se defrontou a espécie.

Para que nao se julgue, contudo, em face destas palavras, que ignoramos as dificuldades de se
generalizar o modelo que vimos comentando, tegamos algumas consideragdes finais sobre a situagao
da educacio entre as na¢des subdesenvolvidas.

Até antes da Segunda Guerra Mundial considerava-se que o desenvolvimento era um acidente
histérico e a educagdo uma consequéncia da riqueza. Embora nenhuma na¢ao rica deixasse de possuir
sistema educativo mais ou menos adequado a sua riqueza, admitia-se tal situagdo como subproduto
mais ou menos automatico da prépria riqueza.

Foi necessario a destruicdo pela guerra da riqueza das poderosas nagdes da Europa e do préprio
Japdo, e a rigida recuperagdo econdmica ap6s a guerra destas mesmas nagdes, para nos darmos conta
de quanto a educagdo podia constituir-se fator essencial — e ndo apenas consequéncia — do desenvolvi-
mento.

No mundo chamado livre - ou seja, ndo compulsoriamente planejado — a demonstragao ocorreu
com paises, em virtude de sua riqueza anterior, ja educados e depois devastados pela guerra. O desafio
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as nagdes pobres ¢ o de saber se elas podem organizar a educagdo antes de ser ricas, ou, pelo menos,
simultaneamente com o processo de enriquecimento.

Para responder a este desafio, hd que enfrentar duas dificuldades. Primeiro, a das prioridades
no uso dos recursos escassos das nagdes pobres. Conseguirao elas o consenso de suas populagdes, ou
melhor, de suas elites, para dar a educagao a prioridade no uso daqueles recursos, pelo menos igual a
que se da a industrializagdo? Até agora, salvo o caso especialissimo e tinico de Israel, ndo me parece
que nagdo alguma o tenha conseguido no volume e na propor¢ao adequadas. Ha, contudo, esforgos em
marcha e o trabalho de persuasdo para isso comega a ser apreciavel.

A segunda dificuldade ¢é igualmente grande, e de certo modo explica as resisténcias para a pri-
meira ser removida. No processo de desenvolvimento acidental das nagoes, a educa¢ao, como processo
consequente, é dominantemente uma educa¢do para o consumo da riqueza adquirida, ou em vias de
aquisicdo. Educam-se os individuos para participar da riqueza em expansao e, secundariamente, para
ajudar e consolidar a expansdo. A escola passa a desenvolver-se, as vezes, com aceleragao consideravel,
para atender as pressoes de mudanga de status social, que a riqueza provoca e causa, a fim de que maior
nimero de pessoas fique em condi¢des de consumi-la. Este tipo de educagdo, que o desenvolvimento
acidental promove, embora nao seja primariamente destinado a preparar o produtor, concorre indi-
retamente para facilitar o preparo do produtor, quando ministrada com eficiéncia. Ora, sucede nas
nagdes pobres que mesmo esse tipo de educagdo para o consumo, ordinariamente mais econoémico do
que o processo de educagdo para a produgdo, nao chega a poder ser dado com eficiéncia e, deste modo,
nem sequer secundariamente ajuda o aumento da produtividade.

Tal fato, embora raramente formulado, esta na base de toda a descrenca generalizada de econo-
mista e homens préticos na eficacia da escola para o processo de desenvolvimento. E dai a resisténcia a
distribui¢do dos recursos necessarios para a aceleragdo do processo educativo.

A segunda dificuldade que, resolvida, removeria esta resisténcia é, pois, a da modificagao es-
trutural do processo educativo, no sentido de criar-se uma escola capaz de introduzir as novas técni-
cas de produ¢io requeridas pelo desenvolvimento em ser, e ndo apenas habilitar o individuo a delas
aproveitar-se para fruicao e gozo mais ou menos inteligentes. Tal modificagao de estrutura educacional
ndo é facil, importando em escolas muito mais caras em instalacoes, equipamento e tempo letivo e, so-
bretudo, servidas por um novo professor, cujo preparo, para se fazer aceleradamente, exigiria esforcos
equivalentes aos do preparo dos quadros de um exército moderno, ante uma guerra em curso.

A segunda dificuldade ¢, talvez, assim, maior que a primeira. Decorre dai estarem as nagdes sub-
desenvolvidas apenas em processo de expansdo, mais ou menos desordenada, dos seus velhos sistemas
educativos, ante as pressdes sociais montantes e decorrentes das novas expectativas geradas pelo estado
de fé generalizado na viabilidade do desenvolvimento.

Para corrigir os possiveis — e, a meu ver, 6bvios — perigos dessa expansao de escolas com objetivos
inadequados a fase de produtividade em que temos de entrar para atender ao processo do enriqueci-
mento, dois remédios, melhor diria, duas esperangas se acalentam: o aperfeicoamento progressivo das
escolas em geral, para serem, pelos menos, boas escolas, do tipo de educagdo para o consumo (deste
modo, podendo concorrer para o preparo de certas condigdes basicas da produc¢ao), e a intensificagao
do preparo dos quadros de operarios qualificados e de técnicos de nivel médio e superior.

O plano do Centro Carneiro Ribeiro compreende algo mais do que esses dois objetivos atualmen-
te em curso. Caso o permitam as circunstancias, a experiéncia em desenvolvimento em Salvador, Bah-
ia, podera constituir o passo inicial de um esfor¢o que nao seja apenas um remédio circunstancial, mas
a propria solugdo do problema de educagao primaria comum do Brasil, ou seja, a necessaria mudanga
estrutural da escola primaria, para atender aos objetivos da sociedade nova que o desenvolvimento eco-
ndémico acelerado vird inevitavelmente trazer, e que, s6 por meio do agente catalitico desse novo tipo de
educacio, deixara de ser uma convulsiao para ser uma solugao.
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2.3. CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO?

Aqui estamos, Senhor Governador, para agradecer a V. Exa., este comego de um esforco pela re-
cuperagao, entre nds, da escola publica primaria.

Trés pavilhoes, trés grupos escolares, vao ser hoje inaugurados por V. Exa, partes integrantes de
um Centro Popular de Educagao, a que houve por bem V. Exa. de designar Centro Educacional Carnei-
ro Ribeiro, em homenagem ao grande educador baiano.

A construgdo desses grupos obedece a um plano de educagdo para a cidade da Bahia, em que se
visa restaurar a escola primaria, cuja estrutura e cujos objetivos se perderam nas idas e vindas de nossa
evolucao nacional. Quando digo isto, Sr. Governador, ndo estou a aduzir um julgamento, mas, a trazer
um testemunho. Ha vinte e cinco anos, era eu o diretor de instru¢ao do Estado em um governo que,
como o de hoje, parecia inaugurar uma era de reconstruc¢ao para a Bahia. As escolas primarias passa-
ram, entdo, por um surto de renovagao e de incremento, mas, o que ¢ digno de nota era o seu funcio-
namento integral, com os cursos em dois turnos, e o programa, para a época, tdo rico quanto possivel.

Ja se podia apreciar o comego, entretanto, de uma deterioragdo que se veio agravar enormemente
nos vinte e cinco anos decorridos até hoje. Foi, com efeito, nessa época que comegou a lavrar, como
ideia aceitavel, o principio de que, se ndo tinhamos recursos para dar a todos a educagdo primaria
essencial, deveriamos simplifica-la até o maximo, até a pura e simples alfabetizacdo e generaliza-la ao
maior nimero. A ideia tinha a sedugdo de todas as simplificagdes. Em meio como o nosso, produziu
verdadeiro arrebatamento. Sdo Paulo deu inicio ao que se chamou de democratizagao do ensino pri-
mario. Resistiram a ideia muitos educadores. Resistiu a Bahia antes de 30. Resistiu o Rio, ainda depois
da revolu¢ao. Mas a simplificagdo teve forca para congestionar as escolas primdrias com os turnos su-
cessivos de alunos, reduzindo a educagdo primaria nao s6 aos trés anos escolares de Washington Luis,
mas aos trés anos de meios dias, ou seja, ano e meio e até, no grande S. Paulo, aos trés anos de tergos
de dia, o que equivale realmente a um ano de vida escolar. Ao lado dessa simplificagdo na quantidade,
seguiram-se, como nao podia deixar de ser, as demais simplificagdes de qualidade. O resultado foi, por
um lado, a quase destrui¢do da institui¢do, por outro, a reducdo dos efeitos da escola a alfabetizacao
improvisada e, sob varios aspectos, contraproducente, de que estamos a colher, nos adultos de hoje,
exatamente os que comegaram a sofrer os processos simplificadores da escola, a seara de confusio e
demagogia.

Bem sei que ndo ¢ s6 a escola primaria fantasma, que esse regime criou, a causa da mentalidade
do nosso Pais, mas ¢é triste saber que, além de todas as outras causas de nossa singular incongruéncia
nacional, existe esta, que ndo é das menores, a propria escola, a qual, instituida para formar essa men-
talidade, ajuda, pelo contrario, a sua deformacao.

Os brasileiros, apds trinta, sdo todos filhos da improvisagdo educacional, que nio s6 liquidou a
escola primaria, como invadiu os arraiais do ensino secundario e superior e estendeu pelo Pais uma
rede de ginasios e universidades cuja falta de padroes e de seriedade atingiria as raias do ridiculo, se
nao vivéssemos em época tdo critica e tdo tragica, que os nossos olhos, cheios de apreenséo e de susto,
ja ndo tém vigor para o riso ou a sétira.

E contra essa tendéncia a simplificacdo destrutiva que se levanta este Centro Popular de Educa-
¢do. Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo. Desejamos dar-lhe os seus
cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais
ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacio fisica. Além disso,

3 TEIXEIRA, Anisio. Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro,

v.31, n.73, jan./mar. 1959. p.78-84. In: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira - Home Page (ufba.br). Transcri¢ao do dis-

curso pronunciado em 1950 pelo Prof. Anisio Teixeira, quando da inauguragdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(Escola Parque), na Bahia. Nesse discurso, Anisio Teixeira expde os objetivos desse Centro, o primeiro a restituir a escola
primdria os 5 anos de curso e o seu dia letivo completo.
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desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiragoes, prepare, realmente, a
crianga para a sua civilizagdo - esta civilizagao tao dificil por ser uma civilizagdo técnica e industrial e
ainda mais dificil e complexa por estar em mutac¢ao permanente. E, além disso, desejamos que a escola
dé satde e alimento a crianga, visto ndo ser possivel educé-la no grau de desnutri¢cdo e abandono em
que vive.

Tudo isso soa como algo de estapafurdio e de visionario. Na realidade, estapafurdios e visionarios
sao os que julgam que se pode hoje formar uma nagdo pelo modo por que estamos destruindo a nossa.

Todos sentimos os perigos de desagregacao em que estamos imersos. Essa desagregacdo nao é
uma opinido, mas um fato, um fato, por assim dizer, fisico, ou, pelo menos, de fisica social. Com efeito,
muito da desagregacdo corrente provém da velocidade das transformagoes por que estamos passando.
A propria aceleracao do tempo de processo social produz os deslocamentos, confusdes e subversdes a
que todos assistimos e a que temos de remediar. O remédio, porém, nao é facil, antes duro, aspero e
dificil. A tenta¢do do paliativo ou da panaceia, por isto mesmo, inevitavel. E ha os que, parece, estio
convencidos da inevitabilidade da desagregacédo, pois, de outro modo, ndo se explica aceitarem tao
tranquilamente o paliativo que, no maximo, produzira aquele retardamento indispensavel para lhes ser
poupado assistir, individualmente, a debacle final. Pertenco, nao sei se feliz ou infelizmente, ao grupo
que acredita poder-se dar remédio eficaz a nossa crise, o qual é um aspecto da grande crise em que se
acha toda a humanidade. Esse remédio ¢, entretanto, for¢ar e repeti-lo, sob muitas faces, heroico, como
heroico ¢é o sentimento de defesa que nos leva a armar-nos diante do perigo.

Se uma sociedade, como a brasileira, em que se encontram ingredientes tao incendiaveis, como
os das suas desigualdades e iniquidades sociais, entra em mudanga e agitacao acelerada, sacudida por
movimentos e for¢as economicas e sociais que ndo podemos controlar, estd claro que a mais elemen-
tar prudéncia nos manda ver e examinar as molas e instituigdes em que se funda essa sociedade, para
refor¢a-las ou melhora-las, a fim de que suas estruturas ndo se rompam ao impacto produzido pela
rapidez da transformagao social.

Essas instituigdes fundamentais sdo o Estado, a Igreja, a Familia e a Escola. De todas elas, nao
parece controvertido afirmar que a mais deliberada, a mais intencional, a mais dirigivel é a escola. Te-
remos, assim, de procurar, mais diretamente, atuar nessa institui¢do basica que, de certo modo, entre
nds, devera suprir as deficiéncias das demais institui¢des, todas elas em estado de defensiva e incapazes
de atender, com seguranca e eficacia, aos seus objetivos.

Ora, se assim ¢, a escola tem de ganhar uma inevitavel énfase, pois se transforma na instituigéo
primaria e fundamental da sociedade em transformacéao, e em transformacao, queiramos ou nao, pre-
cipitada.

Por isso é que este Centro de Educagdo Popular tem as pretensdes que sublinhei. E custoso e caro
porque sdo custosos e caros os objetivos a que visa. Nao se pode fazer educagdo barata — como nao se
pode fazer guerra barata. Se é a nossa defesa que estamos construindo, o seu preco nunca sera demasia-
do caro, pois nao hd preco para a sobrevivéncia. Mas ai, exatamente, é que se ergue a grande duvida na-
cional. Pode a educagdo garantir-nos a sobrevivéncia? Acredito que responderao todos afirmativamente
a essa pergunta. (...)Todos sabemos que sem educagdo ndo ha sobrevivéncia possivel. A questdo comega
depois. A questdo é sobre a escola e ndo a educacio. E sobre a escola que o ceticismo nacional assesta os
seus tiros tdo certeiros e eficazes. O brasileiro ndo acredita que a escola eduque. E néo acredita, porque
a escola, que possui até hoje, efetivamente nao educou.

Veja-se, pois, em que circulo vicioso se meteu a nagao. Improvisa escolas de todo jeito porque
ndo acredita em escolas sendo como formalidade social e para preencher formalidade de nada mais
se precisa do que de funcionarios que conhecam as féormulas — e porque sé tem escolas improvisadas
e inadequadas, nao acredita que escolas possam ser as formadoras eficientes de uma ordem social.
Ouviu dizer, esta claro, que a Alemanha foi feita pelo mestre-escola, ouviu dizer que o Japdo era uma
nag¢ao medieval nos fins do século passado e se transformou em uma nagdo altamente industrializada;
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ouve falar em todo o progresso ocidental dos tltimos duzentos anos, sobrelevando espetacularmente
o dos Estados Unidos, filho todo ele da ciéncia e das escolas; ouve falar que a Russia se transformou
em vinte anos e para isto fez da escola um instrumento de poder incalculavel; mas tudo isto lhe parece
longe ou remoto. Em volta de si, vé escolas improvisadas ou desorganizadas, sem vigor nem serieda-
de, alinhavando programas e distribuindo, de qualquer modo, diplomas mais ou menos honorificos.
Como acreditar em escolas? Tem razdo o povo brasileiro. E para que ndo tenha razao, seria preciso que
reconstruissemos as escolas. E este esforco que se esta procurando aqui comegar, Senhor Governador.
Todo mundo sabe o que é educacdo. Qualquer pai ou qualquer mae pode vir dizer-nos que coisa dificil
e precaria é educar. Em nossas casas, todos estamos vendo como, dia a dia, fica mais dificil exercer
influéncia educativa sobre os nossos filhos, arrebatados, como nds préprios, na voragem de mudangas,
mutagdes e transformagdes sociais sem conta. Estas dificuldades se alargam, chegam a Igreja, chegam
ao Estado e todos se sentem diminuidos em suas forgas e em suas respectivas autoridades. S6 um edu-
cador profissional, preparado para o mister, com tempo e sossego, em uma institui¢ao especial, como
a escola, podera arcar com a tremenda responsabilidade do momento e da época. Mas, esta claro, esta
instituicdo tem que contar com meios a altura das dificuldades crescentes de sua fungao.

Dai esta escola, este centro aparentemente visionario. Nao é visionario, é modesto. O comego que
hoje inauguramos é modestissimo: representa apenas um ter¢co do que vira a ser o Centro completo.
Custard, ndo apenas, os sete mil contos que custaram estes trés grupos escolares, mas alguns quinze
mil mais. Além disto, sera um centro apenas para 4.000 das 40.000 criangas que teremos, no minimo,
de abrigar nas escolas publicas desta nossa cidade. Deveremos possuir, e ja nao so este, como mais 9
centros iguais a este. Tudo isso pode parecer absurdo, entretanto, muito mais absurdo sera marcharmos
para o caos, para a desagregacdo e para o desaparecimento. E de nada menos estamos ameagados. Os
que estao, como cassandras, a anunciar e esperar a catastrofe e a subversao, irdo fazer as escolas que
deixamos de fazer para a vitdria do seu regime. Se o nosso, o democratico, deve sobreviver, deveremos
aparelha-lo com o sistema educativo forte e eficaz que lhe pode dar essa sobrevivéncia. A inauguragdo
que, hoje, aqui se faz, alimenta essa esperanca e essa ambigdo. Bem sei que a ambicao é desmedida, mas
que medida tem a sobrevivéncia democratica?

Uma palavra ainda sobre a organizagdo do que estamos a chamar de Centro de Educagdo Popu-
lar, organizagao em que apoiamos a nossa confianga em seu éxito.

Recordo-me que a construcgdo deste Centro resultou de ordem de V. Exa., certa vez em que se
examinava o problema da chamada infancia abandonada. Tive, entdo, oportunidade de ponderar que,
entre nds, quase toda a infincia, com exce¢ao de filhos de familias abastadas, podia ser considerada
abandonada. Pois, com efeito, se tinham pais, ndo tinham lares em que pudessem ser educados e se,
aparentemente, tinham escolas, na realidade nao as tinham, pois as mesmas haviam passado a simples
casas em que as criangas eram recebidas por sessdes de poucas horas, para um ensino deficiente e im-
provisado. No minimo, as criangas brasileiras, que logram frequentar escolas, estao abandonadas em
metade do dia. E este abandono ¢é o bastante para desfazer o que, por acaso, tenha feito a escola na sua
sessdo matinal ou vespertina. Para remediar isso, sempre me pareceu que deviamos voltar a escola de
tempo integral.

Tracejei, entdo, o plano deste Centro que V. Exa. ordenou fosse imediatamente iniciado. A escola
primaria seria dividida em dois setores, o da instru¢ao, propriamente dita, ou seja, da antiga escola de
letras, e o da educagao, propriamente dita, ou seja, da escola ativa. No setor instrugao, manter-se-ia o
trabalho convencional da classe, o ensino de leitura, escrita e aritmética e mais ciéncias fisicas e sociais,
e no setor educacdo - as atividades socializantes, a educagdo artistica, o trabalho manual e as artes
industriais e a educagao fisica. A escola seria construida em pavilhdes, num conjunto de edificios que
melhor se ajustassem as suas diversas fung¢des. Para economia, tornava-se indispensavel que se fixasse
um nimero maximo para a matricula de cada centro. Pareceu-nos que 4.000 seria esse niimero, acima
do qual nao seria possivel a manipula¢ao administrativa.
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Fixada, assim, a populagdo escolar a ser atendida em cada centro, localizamos quatro pavilhdes,
como este, para as escolas que chamamos de escolas-classe, isto é, escolas de ensino de letras e ciéncias,
e um conjunto de edificios centrais que designamos de escola-parque, onde se distribuiriam as outras
funcdes do centro, isto é, as atividades sociais e artisticas, as atividades de trabalho e as atividades de
educacio fisica. A escola-classe aqui esta: ¢ um conjunto de 12 salas de aula, planejadas para o funcio-
namento melhor que for possivel do ensino de letras e ciéncias, com disposi¢des para administragao e
éreas de estar. E uma escola parcial e para funcionar em turnos. Mas viré integra-la, a escola-parque.
A crianga fard um turno na escola-classe e um segundo turno na escola-parque. Nesta escola, além
de locais para suas fungoes especificas, temos mais a biblioteca infantil, os dormitérios para 200 das
4.000 criangas atendidas pelo Centro e os servicos gerais e de alimentagdo. Além da reforma da escola,
temos o acréscimo desse servigo de assisténcia, que se impde, dadas as condigdes sociais. A crianga,
pois, tera um regime de semi-internato, recebendo educagéo e assisténcia alimentar. Cinco por cento
dentre elas receberdo mais o internato. Serdo as criangas chamadas propriamente de abandonadas,
sem pai nem mae, que passardo a ser nao as hdospedes infelizes de triste orfanatos, mas as residentes da
escola-parque, as quais competira a honra de hospedar as suas colegas, bem como a alegria de frequen-
tar, com elas, as escolas-classe.

Nao poderei entrar aqui em detalhes do funcionamento, um tanto complexo, do centro, nem
das dificuldades naturais da constitui¢ao do seu numeroso e variado corpo docente. Consintam-me,
entretanto, uma observac¢ao. A maior dificuldade da educagdo primaria, que, por sua natureza, ¢ uma
educagdo universal, é a de se obter um professor primdrio que possa atender a todos os requisitos de
cultura e aptidao para um ensino tdo vasto e tao diversificado. A organizagao do ensino primario em
um centro desta complexidade vem, de certo modo, facilitar a tarefa sobre modo aumentada da escola
elementar. Teremos os professores primdrios comuns para as escolas-classe, para a escola-parque, os
professores primarios especializados de musica, de danga, de atividades dramaticas, de artes indus-
triais, de desenho, de biblioteca, de educagao fisica, recreagdo e jogos. Em vez de um pequenino génio
para tudo isto, muitos professores diferenciados em dotes e aptidoes para a realizagdo da tarefa sem
davida tremenda de formar e educar a infancia nos seus aspectos fundamentais de cultura intelectual,
social, artistica e vocacional.

A escola primadria terd, em seu conjunto, algo que lembra uma pequenina universidade infantil.
Mas, de nada menos, repito, precisamos em nossa época, para ficarmos a altura das imposi¢oes que o
progresso técnico e cientifico nos estd a impor. Queiramos, ou nao queiramos, vamo-nos transformar
de uma sociedade primitiva em uma sociedade moderna e técnica. Os habitantes deste bairro da Liber-
dade deixam um estagio anterior aos tempos biblicos de agricultura e vida primitiva para imergirem
em pleno baratro do século vinte. Ou organizamos para eles institui¢des capazes de lhes preparar os
filhos para o nosso tempo, ou a sua intrusao na ordem atual terd o carater das intrusdes geoldgicas que
subvertem e desagregam a ordem existente. O problema da educagio é, por exceléncia, o problema de
ordem e de paz no Pais. Dai as linhas aparentemente exageradas em que o estamos planejando.

2.4. A ESCOLA SECUNDARIA EM TRANSFORMACAO*

A escola secundaria sempre foi, no passado, uma escola preparatéria. Preparava os candidatos ao
ensino superior; como escola de “preparatdrios”, tinha objetivos determinados e uma clientela determi-
nada. A clientela era a que se destinava ao ensino superior; e os objetivos, os de fornecer o que, na época,
se chamava de cultura geral. Tal escola secundaria, como, alids, a escola secundaria de todo o mundo,
sendo preparatdria para o ensino superior; nao visava a dar nenhuma educac¢io especifica para ensinar

4 TEIXEIRA, Anisio. Educagdo no Brasil. Sao Paulo: Cia. Editora Nacional, 1969. 385p. Notas taquigraficas de palestra
realizada em 1954 no Seminario de Inspetores de Ensino Secundario, a convite da Diretoria do Ensino Secundario do
Ministério da Educagao e Cultura.
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a viver, ou a trabalhar, ou a produzir, mas, simplesmente a ministrar uma educagao literaria que era
toda a educagao que a esse tempo se conhecia.

Hoje, ndo se desconhece que ha trés tipos de educagao: podemos dar, na escola, uma educagdo
literaria, uma educacgéo cientifica, ou uma educagéo técnica.

Mas, a educagao literaria era a uinica educagdo existente no mundo, até, pelo menos, o século
XVII. Até entdo, em todo o mundo a tnica forma de alguém se educar consistia em buscar apropriar-se
dos grandes documentos da cultura literaria. Eram os grandes livros da literatura grega, os grandes
livros da literatura romana, nos quais a ciéncia era apenas um balbuciar de ciéncia, que resumiam os
conhecimentos existentes até a época. O conhecimento das linguas classicas, portanto, e dos monu-
mentos que os seus melhores conhecedores puderam escrever, monumentos artisticos ou monumentos
de pensamento, representavam a cultura da época. De maneira que, até entdo, para um homem se
reputar completamente educado, teria que entrar na posse da cultura contida em livros e em livros
geralmente anteriores a sua época.

Toda a educagéo consistia em levar o homem a se familiarizar com os grandes documentos litera-
rios da cultura grega e da cultura latina, e com comentdrios sobre tais culturas, nao havendo nenhuma
preocupagdo com a cultura atual, local ou nacional.

Fosse “cultura”, fossem “humanidades”, nada mais era que esse apropriar-se da obra literaria
antiga e anterior a vida contemporanea do periodo historico em curso. A escola, até a época que re-
montamos, nao resolvia nenhum problema presente; os homens se cultivavam para ficar de posse de
uma heranga literaria de humanidade e se fizerem os seus apreciadores e os seus comentadores ou
continuadores.

Somente a partir do século XVII podemos falar em uma cultura prépria da época. Vale lembrar
que, em rigor, podemos datar a ciéncia de Descartes. O que havia antes, era comeco, relativamente in-
significante, e, sobretudo, sem nenhum reflexo sobre a vida pratica dos homens.

Vejam bem que a cultura ndo visava a resolver nenhum problema de produ¢ao econdémica, nem
resolver nenhum problema material ou pratico da vida corrente. A escola cultivava certas pessoas,
transmitindo-lhes a heranca intelectual da espécie, heranga consubstanciada em certos grandes livros.
Era esta a chamada educagdo humanistica. Conhecer a cultura grega e a cultura romana importava
em ser educa¢do nas humanidades. Tais “humanidades” produziam o que se chamava de homem li-
vre: a educacdo liberal, quer dizer, a educagao pela qual o homem, tomando conhecimento de todas
as conquistas intelectuais dos antigos, se fazia um homem livre, isto ¢, um homem com o poder que a
sabedoria antiga até entdo dava aos seus portadores.

Ora, a sabedoria antiga, apesar de toda a sua extrema importancia, desenvolveu-se e vem-se de-
senvolvendo em toda a humanidade, até nos nossos dias, mas, sobretudo, vem se desenvolvendo, a par-
tir do século XVII, no sentido de se fazer uma cultura cientifica e depois técnica. A escola, entretanto,
continuou no seu habito de transmitir uma cultura pretérita, sé do passado...

Ainda no século XIX, um pais como a Franca conserva a educagao secundaria de tempo hu-
manistico, destinada a transmitir aos seus alunos a cultura greco-romana, a cultura chamada classica,
porque esta é que seria a cultura formadora, ignorando as outras culturas que se vinham elaborando
desde o século XVII, e que resultado de transformagdes da sociedade, por seu turno, estavam comegan-
do a transformar acentuadamente a vida humana.

Ao findar o século XIX, é que surge uma certa inquietagdo e se comega a perceber que tal edu-
cagdo ja ndo atendia aos problemas contemporaneos. Cultura, sobretudo do século XIX até os nossos
dias, ndo podia ser apenas o conhecimento de coisas existentes em livros de uma cultura passada. A
cultura da época, a cultura contemporanea, predominante cientifica e técnica, e, quando literaria,
constituida por grandes documentos literarios da fase histérica em curso, tem que ser o objetivo da
escola, pois agora temos a nossa propria civilizagdo com a sua literatura, a sua ciéncia e as suas téc-
nicas.

75

Democracia e Escola Pablica volume 2.indd 75 05/04/2024 08:42:10



DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

E, se analisarmos desde o fim do século XIX, mais profundamente, o problema da educagio
adequada ao nosso tempo, verificamos que a educag¢ao técnica, e nao a literaria ou mesmo a cientifica,
¢ que deveria ser a educagdo comum a todos os homens. A literdria ja é uma especialidade, a cientifica
ainda, outra, especialidade, e a técnica é que passa a ser educagdo generalizada necessaria a todos e que
todos devem possuir.

Alias - e aqui destaco - seja a educagdo predominantemente literaria, seja a cientifica ou a técni-
ca, todas elas, em rigor, participam dos trés aspectos da educagao.

Ninguém adquire - para s6 considerar a mais tradicional - uma educagao literaria, se nao adqui-
re as técnicas do trabalho literario, que se baseiam nos aspectos cientificos do conhecimento da lingua
e da literatura. Uma coisa é o primeiro deslumbramento com a literatura, em que se vive a fase do
consumidor, encantado com as maravilhas que a literatura oferece, e outra coisa é a segunda fase, pela
qual alguém se faz literato e conquista o pleno conhecimento da lingua e da gramatica. Este conheci-
mento é tao cientifico quanto qualquer outro conhecimento de ciéncia. Assim como a ciéncia teria que
reconhecer a gramatica da ciéncia, em literatura, teria que conhecer a ciéncia da lingua e da literatura.
E para passar a ser um produtor em literatura, terd os estudantes também que aprender as técnicas da
literatura.

Com efeito, toda e qualquer educagao, sabemos, hoje, ¢, fundamentalmente, técnica, embora te-
nha e deva ter sempre seus aspectos cientificos e literarios ou estéticos. Dai, também, a impropriedade
do conceito restrito de educa¢ao humanistica, que herdamos da Idade Média. Como s9 existia, outrora,
a educagdo literaria, consideravamos a educagao cientifica e técnica, como formas a parte, mecénicas e
limitadas de educagdo, sem a harmonia e o sentido integrador da educagao literaria. Hoje, toda a edu-
cacgdo deve ser essencialmente técnica, com o enriquecimento do aspecto cientifico, quando pudermos
ensinar o fundamento teérico das técnicas, e do aspecto literario ou estético, quando ensinarmos tam-
bém o sentido humano das técnicas e lhe acrescentarmos essa dimensao imaginativa.

Em relagdo a educagdo secundaria, em particular, quer isto dizer que, assim como no passado
a identificamos com a educagdo literaria, hoje devemos identifica-la com educagao técnica. Na vida
moderna, toda educagdo secundaria, isto é, a educac¢do que sucede a comum educagdo fundamental ou
bésica, elementar ou primaria, deve ter em vista habilitar os seus alunos a posse de um instrumental de
trabalho, seja no campo técnico, seja no campo cientifico, seja no campo literario. Mas, em todos esses
trés campos, cumpre que a educagdo cultive as trés modalidades de uma verdadeira formagao integral,
ensinando as técnicas ou modos de fazer, as fundamentagdes ou as teorias das técnicas, o que € ciéncia,
o lado estético imaginativo das mesmas técnicas que é a arte e literatura, isto é, cultivo das formas de
sentir e viver, que se inspiram nas técnicas. Em cada um dos trés campos, seja na educagdo literaria,
seja no da cientifica, ou seja, no da técnica, ha que seguir os trés estdgios de uma verdadeira formacao
humana contemporanea. E, neste sentido, todas as trés educagoes serdo educa¢do humanistica.

Até aqui, um lado da evolugdo da escola secundaria. O outro lado da evolugao esta no fato de
que, no curso da historia, a escola secundaria, que tinha por finalidade exclusiva preparar um peque-
no grupo de “pessoas cultas” ou o dos “intelectuais”, de trabalhadores da “elite”, de literatos, a escola
secundaria, em virtude da evolugao da propria civilizacao, passou a ser uma institui¢ao absolutamente
necessaria, ndo ja para a ilustragdo de alguns espiritos, ndo ja para habilitar aquele grupo especializado
de intelectuais, de trabalhadores de nivel cientifico ou técnico ou literario, mas para habilitar os ho-
mens a viver adequada e inteligentemente.

Com efeito, anteriormente, o trabalho e a produgédo estavam fora da escola. Somente com a civi-
lizacdo contemporanea, civilizagdo que tem apenas 150, ou melhor, 100 anos, porque somente ha 100
anos os resultados propriamente da ciéncia e dos laboratorios, estdao sendo aplicados a vida, é que a arte
de viver passou a precisar de ser aprendida, e aprendida na escola.

Até 1850, podiamos em rigor dizer que a vida envolvia melhor empiricamente as suas técnicas
de produgao, as suas técnicas de trabalhos, mas sem sofrer nenhuma agdo direta e patente da ciéncia.
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Esta, como obra intencional, formulada teoricamente pelos homens, nao se aplicava a vida. Aplicou-se,
entretanto e mais e mais, a partir da maquina a vapor e depois dessa aplicagdo da maquina a vapor, é
que passamos, sucessivamente, a sofre-lhe o impacto e a ver a vida modificada e alterada, cada vez mais,
pelas tecnologias, e pelas técnicas que decorriam do conhecimento elaborado pelo homem, dos seus
conhecimentos tedrico e cientificos.

Ora, ¢ esta civilizagdo tecnoldgica, esta civilizagdo de aplicagdes de ciéncia, cada vez mais nu-
merosas e em ritmo acelerado, ¢ ela que esta transformando toda a nossa vida, transformando nossos
métodos de alimenta¢do, nossos métodos de vestir, nossos métodos de residir, nossos métodos de com-
portamento, criando condigdes novas para a nossa propria evolugao pessoal. E é esta nova civilizacao
que passou a exigir para todos os individuos, ndo um minimo de educagédo escolar, mas uma educagao
escolar suficientemente desenvolvida para nos permitir viver e compreender as novas complexidades
da vida.

Nao se trata de mais — note-se bem - educacao, pura e simples, que desta sempre a humanidade
precisou; mas de educagdo escolar, isto é, educacao que se recebe especialmente, numa instituicao es-
pecial, chamada escola. Anteriormente a nossa época, o0 homem se educava para vida, vivendo, e ia a
escola aprender certas técnicas de que precisava, ou para a profissdo, ou para ilustragdo. Do século XIX
em diante, comega a surgir a necessidade absoluta de educagao escolar para todos.

O Estado, entdo, assume a responsabilidade do processo educativo escolar que a humanidade havia,
desde os tempos mais remotos, considerado um processo altamente especializado para algumas pessoas e
cria escola primaria compulséria, obrigatdria para todos. Esta escola primaria é uma escola que dé aquele
minimo que o Estado pode pagar de educa¢ao, mas como é uma educagdo para todos, ja nao ¢ uma edu-
cagdo puramente intelectual, ja nao é uma educagéo livresca, ja nao é uma educacéo especializada, cien-
tifica, literaria ou técnica, mas é uma educa¢ao comum de que qualquer pessoa precisa para poder viver.

Uma educagao desse tipo, desde o inicio certos aspectos praticos. Nao era, pura e simplesmente,
uma réplica elementar da escola tradicional e convencional, a ensinar coisas abstratas ou de outra épo-
ca. A escola primaria nasce assim com um pouco de preocupagio pela realidade ambiente, ao lado da
escola secundaria tradicional, intelectualista e livresca, distanciada da vida, do contemporéaneo e das
necessidades praticas da existéncia. Porque, como ja acentuei, a escola tradicional visava a aquisi¢ao de
uma cultura anterior a sua época, cultura que se assimilava, a principio, numa lingua morta. Com efei-
to, era pelo latim, no chamado ocidente, que o homem se cultivava. Pelo latim é que se transferia para a
comunidade dos homens cultos e passava a viver entre os seus classicos, distantes da realidade contem-
poranea e da vida corrente, cujo contetido ndo interessava a escola, isto é, as escolas tradicionais, anti-
gas, secundarias e superiores, que precederam a escola primaria, de constituicao muito mais recente.
Foi esta escola primaria que deu inicio a uma pedagogia de certo modo diferente da tradicional. Sendo
uma escola despretensiosa e pratica, admitia que ao lado de ler, escrever e contar, pudesse acrescentar
algo de educagdo religiosa, moral e utilitaria. Tal escola primaria, sem fei¢des intelectualistas, nos pai-
ses de evolugao normal, chegou a evolver paralelamente ao outro sistema tradicional de educagdo. Na
Franga, na Europa toda, de modo geral, verificamos o dualismo de um sistema de educa¢ao popular
e de um sistema de educagao para elite, ou educagdo secundaria e superior, lado a lado. O sistema de
educacao popular passou logo a compreender a escola primaria e escolas posteriores a primaria, como
a escola complementar, que muitos de nds chegamos a conhecer, mesmo no Brasil, na Franga, era a es-
cola primaria superior, seguida de escola normal para a formagao de professores primarios. Tal sistema
existia paralelamente ao outro sistema, académico, das escolas secundarias e superiores. O “académico”
preparava a “elite” e o “popular” preparava “o povo”.

Que esta se dando presentemente? Esta-se dando, ndo somente no Brasil, mas no mundo inteiro,
a transformacédo da escola secundaria, no sentido de perder o carater de escola de “elite”, o carater de
escola intelectualista, e de adotar a pedagogia e a psicologia da escola primaria. Nao se trata de uma
luta de sistema pedagdgicos, mas de um desenvolvimento institucional, consequentemente a mudan-
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¢as sociais. Primeiro, ha a mudanga de clientela da escola secundaria, que ja nao ¢ especificamente a
de pessoas que se destinem ao ensino superior. Ja agora a clientela é mais de pessoas que, julgando o
ensino primadrio insuficiente para sua formagao, desejam, de qualquer modo continuar, prolongar a sua
educagdo. Buscam, entdo, a secundaria, porque esta educagao secundaria, dentre dos diversos ramos
da educagdo média, ¢ a de mais prestigio e, além disto, a unica que até pouco tempo atras permitia a
continuagdo indefinida da educagao, até os niveis mais altos. O sistema paralelo “popular” de escolas
médias — escolas normais e profissionais — ndo assegurava a possibilidade de continua¢ao da educagao.
Dai ndo merecerem tais escolas a preferéncia das camadas populares em ascensdo e com um novo senso
dos seus direitos. Estas escolas nunca conseguiram prestigios equivalentes ao da escola secundaria, au-
reolada pela ideia de que ministraria cultura geral, cultura humanistica, destinada a conduzir a elite ao
nivel das classes dominantes, frequentada que sempre fora, antes, somente, por pessoas com suficiente
lazer para fazer cultura e gozar a cultura.

As novas geragdes, cada vez mais oriundas das camadas populares, buscam essa escola, na ilu-
sao de que, ndo somente vao ali adquirir a “melhor” educag¢do, uma vez que a escola se destinava aos
“melhores” ou mais bem classificados socialmente, como também, o meio mais facil de “melhorarem”
ou se “reclassificarem” melhor socialmente. Mas, tal mudanca de clientela vai, inevitavelmente, mudar
a escola. Com efeito, tomada de assalto, a escola secundaria, esta-se multiplicando entre nds a torto e
a direito e, por for¢a mesmo desse crescimento, vai simplificar-se e fazer-se uma escola diversificada e
heterogénea, em evolugao desigual tal qual a escola primadria. Todos os padroes se vao romper, estdo se
rompendo, e a orgulhosa escola secundaria se vai fazer uma escola em prolongamento da escola prima-
ria, boa aqui, regular ali e péssima acold, sem padroes fixos, mas em transformagdo constante.

Este é o fato que cumpre reconhecer. Todos os brasileiros estao querendo ter educagdo secunda-
ria, estao ganhando consciéncia dessa necessidade e querem ter uma educagao secundaria que lhes abra
todas as portas. Por isto, ndo desejam a educagio técnico-profissional, nem a normal, nem a industrial,
que lhe vendam alguns caminhos de acesso social.

Este movimento é absolutamente geral em todo mundo. Na Francga, em 1930, a despeito dos seus
quarenta milhdes de habitantes, havia apenas cerca de 100.000 alunos no ensino secundario. Hoje,
estd com o mesmo problema que nos, tem mais de um milhédo de alunos no ensino secundario. E esta
proporg¢ao, note-se, ja foi ultrapassada por nagdes outras, mais renovadas na base econdmica e nos seus
ritmos de progresso. O movimento de massas - pelo qual as camadas que nao pertenciam as chamadas
elites e, longe delas, ndo tinham lazer nem condi¢des econdémicas suficientes para prolongar a sua edu-
cacao, estdo todas buscando educagdo secundaria - vai transformar fundamentalmente essa educagao.

A reforma de 1902 na Franga dividia o velho curso humanistico em 4 ramos, que, no fundo, se
resumiam em dois, como os daqui, depois de 1937 - o classico e o cientifico. Ja no comego deste século,
a Franca se vira coagida, assim, a quebrar a rigidez da formagao humanistica, reconhecendo ao lado das
humanidades classicas as “humanidades” modernas. Era ainda um dualismo que haveria de envolver
para o pluralismo americano, ou melhor, para uma compreensao mais ampla e unitaria da cultura, que
pode ser transmitida “humanisticamente” em qualquer dos seus aspectos, seja literario, cientifico ou
técnico.

E o novo sentido que se define da escola secundaria, cuja evolugio se ira fazer fatalmente em
virtude do crescimento de sua clientela, hoje diversificada e multipla, e, em virtude dessa compreen-
sao mais perfeita da cultura de nossa época, toda ela hoje cientifica ou técnica, e, entretanto, capaz,
pela natureza tedrica dos seus conhecimentos e pela amplitude humana de sua aplicagdo, de produzir
uma educagdo humanistica. A escola secundaria vai se fazer a escola para os adolescentes, destinada
a prolongar a educagdo humana além do periodo primario, oferecendo aos seus alunos a mais variada
gama de oportunidades educativas, capazes de forma-los de acordo com as suas aptidoes e as suas ca-
pacidades. Em vez de ser uma escola exclusivamente de elite, com uma pequena matricula de alunos
predispostos a se fazeres helenistas, latinistas, cientistas ou, de modo geral, intelectuais, sera uma escola
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para todos, a todos educando e orientando segundo suas aptiddes, para o trabalho, hoje sempre técnico,
seja no campo do comércio, da industria, das letras ou das ciéncias. Estd claro que tal escola, visando a
educacao de muitos, sendo de todos, ndo pode ter a pretensao de fazé-los todos “intelectuais”, no velho e
costumeiro sentido da prestigiosa palavra. Mas, se todos ndo sdo intelectuais, todos deverao ser instrui-
dos e formados para participarem de uma civilizacao que nio é simplesmente empirica, mas racional
e cientifica, intencionalmente, construida pelo homem e toda construida sobre tecnologias e técnicas
cada vez mais dependentes da inteligéncia compreensiva, informada e orientada, socialmente ajustada
e individualmente cooperante, na medida dos préprios meios.

A nova pedagogia da nova escola secundaria serd, assim, a pedagogia da formacao do adolescen-
te, insistimos; como a da escola primaria é a pedagogia da formacéao da crianga. O programa consistira
de atividades educativas de nivel adaptado a adolescentes, na diversissima variedade de suas aptidoes.
Sempre, entretanto, se podera dizer que a educagao se fara ou, predominantemente, literaria ou, predo-
minantemente, cientifica ou, predominantemente, técnica, conforme os interesses dos alunos, os seus
talentos e as suas capacidades. Em cada um desses aspectos, havera ainda variedades, pois, em rigor,
toda educagdo atende ao individual e cada aluno se educara de um modo especial ou com um cunho
pessoal. O importante é saber que, nas condi¢des atuais do conhecimento humano, a escola pode dar
uma educagdo integral mediante o ensino adequado de qualquer programa. A regra de ouro é ensinar
pouco e bem, pois se for bem, o pouco permitira que, depois, o aluno se auto eduque. A particularidade
do homem ¢ ser ele autodidata. Os animais podem ser “ensinados”, ou melhor, “adestrados”, o homem
nao ¢ “ensinado”, mas aprende por si. E a finalidade da escola é torna-lo capaz de fazé-lo ampla e abun-
dantemente, poupando-lhe desperdicios e descaminhos evitaveis. Por isto é que a escola secundaria
inglesa ou americana tem a liberdade que possui de organizacao de programa, de seria¢ao e de método,
sujeita a inglesa somente a limitagdo de exame final feito na Universidade.

A solugdo por mim aventada de exame de Estado, entre nos, visa a poder levar a escola secunda-
ria a essa liberdade de organizacgdo e variedade de niveis, inevitaveis pelo menos na sua fase atual de
desenvolvimento, sujeitando-a, entretanto, a esse controle remoto dos exames finais ou de passagem de
um curso a outro. Somente assim poderemos olhar sem receio para a expansao irrefreavel do ensino
secundario. Permitir essa expansao sem medida nem padroes, e dar a todas as escolas o beneficio da
sancao oficial, indistintamente, ¢ igualizar cousas desiguais e desmoralizar a boa educagao em face da
sofrivel e da absolutamente mad... Demos liberdade a escola secundaria e classifiquemos e julguemos,
no fim da jornada, os seus produtos, os seus alunos, dando a cada um segundo o que cada um adquiriu
na sua luta livre pela educagao. Assim é na Inglaterra. SO existe uma limitagao: o aluno tem que passar
por um exame, perante professores estranhos, ao entrar na Universidade.

Naio vejo razdo para ndo tentarmos algo de semelhante. Mais: ndo vejo meio de evitar uma so-
lugao desse género. Pois, a escola secundaria, por motivo da sua expansao, tera de adotar a pedagogia
da escola popular, isto é, escola para todos, e neste sentido, da escola primaria. Escola tal se caracteriza
por ndo ser uma escola intelectualista e livresca, mas uma escola de formacao pratica, com programas
utilitarios e destinados a habilitar o aluno a viver e ganhar a vida. Nisto se tera de transformar a escola
secunddria, uma vez passando a ser a continuagdo da escola primaria.

Ora, ninguém repute que essa continuagdo da escola primadria seja uma perda de categoria para a
escola secundaria. A escola primaria, também desde 1900, pelo menos, vem passando por uma trans-
formagdo e uma reforma de métodos e de objetivos muito grande. A escola primaria estd sendo a escola
mais ambiciosa dos trés tipos de escola que possuimos. E uma escola que esta visando a formar efetiva-
mente a crianga, nao s6 intelectualmente, mas moral e praticamente, quer dizer, visa a dar-lhe educagao
nos trés grandes aspectos que a educagdo pode assumir. De maneira que, se a escola secundaria conti-
nuar a escola primaria, ndo ira perder, antes ganhar categoria, porque as diferencas de educagéo, como
educagao para todos e ajustada a cada individuo, sao apenas as que decorram das diferentes idades dos
respectivos alunos.
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Caberia aqui uma rapida analise do processo educativo como o concebe Whitehead, num daque-
les seus pequenos e penetrantes ensaios, condensados no seu livro The Aims of Education’. Whitehead
esclarece ai que a educagdo tem um ritmo proéprio, ritmo que é o ritmo do espirito humano na aquisi-
¢do do conhecimento. A primeira fase do conhecimento ¢é a fase de romance, como compreendem os
anglo-saxdes esse termo, isto ¢, uma fase imaginativa, a segunda fase, a da precisdo e do detalhe e a
terceira, a da generalizagdo. Na primeira fase, o conhecimento deve ser adquirido com certo globalismo
impressionista; numa segunda fase, tomando o gosto pelo conhecimento, o individuo passa a desejar
domina-lo precisamente, exatamente, e chega-se ao compasso do detalhe, do esfor¢o e disciplina e,
depois, atravessando o compasso da especializagao, entra-se novamente no compasso da liberdade,
quer dizer a generalizagdo, o estado de posse perfeita do conhecimento e do seu jogo em plena liber-
dade. Toda a educagao segue esse ritmo: imaginagao, deslumbramento, “romance”; precisao, detalhes,
esfor¢o e disciplina; generalizagdo ou liberdade. Comego a conhecer numa certa forma de liberdade,
alargando os olhos sobre o campo novo do conhecimento que estou a buscar. Depois, conquistado e
interessado por este campo de conhecimento, desco ao pormenor, a mintcia, ao conhecimento das
particularidades, constrangendo-me e disciplinando-me nos esfor¢os necessarios para, afinal, recon-
quistar, em novo nivel, a liberdade inicial com a posse precisa e completa do conhecimento. Tal ritmo,
diz Whitehead, nao se encontra somente em cada um dos periodos de aprendizagem, mas também na
vida, considerada ela como um todo.

O periodo da escola primaria é um periodo de certo deslumbramento com o conhecimento hu-
mano, periodo de conhecimento impreciso e imaginativo ou impressionista; o periodo da escola secun-
déria é um periodo de precisdo e disciplina na aquisi¢ao do conhecimento; e o periodo da universidade
¢ o periodo da generalizagao, da autonomia e da liberdade. Desse modo, o aluno, de maneira geral, deve
encontrar liberdade e diregdo moderada, compreensiva na escola primaria; atingir, na escola secunda-
ria, uma fase de trabalho mais exato, mais disciplinado e mais rigoroso; e reconquistar, afinal, a sua
autonomia, a sua liberdade, baseado nos seus novos poderes, nos poderes que deram a posse completa
do conhecimento, na universidade.

Acrescenta o fildsofo, entdo, uma observa¢ao muito interessante: e é que no processo de conhecer
nem sempre se parte do mais facil para o mais dificil, mas, do mais dificil para o mais facil. Com efeito,
vejamos como se passam as coisas na vida. Que é que aprende primeiro a crianga na sua luta para se
fazer um ser humano? A falar. E que é falar? Ouvir sons, compreender suas relagdes, identifica-los com
as coisas, com 0 espago, com o tempo, com as pessoas e usar esses sons, em todas as suas variedades de
tom e sentido... Que algebra sera mais dificil do que esta? Entretanto, a conquista da fala se faz quase
sem pedagogia, e aos trés anos uma crianga normal domina satisfatoriamente a técnica da linguagem.

Agora mesmo, estd, em um dos nossos cinemas, uma fita inglesa sobre a educagdo dos
surdos-mudos. Nenhum educador devia deixar de ver esta fita, para ter o conhecimento concreto de
como ¢ dificil falar. Desde que nos falte um dos sentidos necessarios a essa imediata captagdo de lin-
guagem humana, o qual é o do ouvido, logo se pode ver que inaudita proeza intelectual representa o
ato de aprender a falar. Perceber o som, ser capaz de reproduzi-lo e liga-lo as coisas e pessoas e atos,
e jogar com estes sons na linguagem articulada - perceber a dificuldade de tudo isto — s6 é possivel
acompanhando-se o trabalho dos educadores especialistas, que ensinam os surdos-mudos a falar. S9,
entdo, termos exata, concreta e realisticamente a ideia de quanto ¢ dificil falar. Entretanto, a crianga
realiza entre 1 a 3 anos essa proeza extraordinaria. E a realiza sem nenhuma pedagogia, sem nenhuma
escola.

A explicagdo esta em que somos animais que aprendem. Aprender é a nossa forma natural de de-
senvolvimento, e por isso crescemos em forga e poder, em conhecimento, a medida que vivemos. Todos
os segredos da pedagogia estdo nesse carater autodidatico fundamental do homem. Todas as vezes que

5 [1] Vol. 7 desta mesma coleg¢do sob o titulo “Os fins da Educagdo”
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se criarem na escola condigdes semelhantes as em que vive a criangas de 0 a 3 anos, as criangas aprende-
rao inteligentemente, as criangas revelarao uma enorme capacidade de esfor¢o e as criangas ganharao
a posse, realmente o poder novo, que significa um novo saber, que significa “ser educado”. Porque ser
educado nao é saber informacgoes, ndo é saber falar sobre as coisas. Educar-se é passar por uma trans-
formagao da prépria pessoa, atingir um nivel mais alto de poder, e esse novo nivel de poder é o que
verificamos em cada fase por que passa a crianca que ainda nao chegou a escola. Primeiro, ndo sabe
caminhar. Lentamente, aprende e conquista aquela nova forma de poder: caminha. Depois ndo sabe
falar. E luta, e aprende, e desaprende e volta a aprender, e conquista a capacidade de falar, de expressar
seus desejos, de dizer o que quer, para onde quer ir, conquistando plenamente este novo poder. Quando
a crianga ndo consegue atingir estas etapas de sua educa¢ao normalmente e sem dificuldades, o escan-
dalo ¢é tdo grande que, logo se pensa em levar a crianga a0 médico. E um caso clinico. Se a crianga nio
conseguir aprender a falar, ndo conseguiu ajustar-se as suas companheiras, ndo conseguiu ajustar-se
a situagdo da familia, ndo estabeleceu boas relagdes afetivas no seu grupo social, todos a imaginamos
doente. Entretanto, essas proezas intelectuais serao tudo menos coisas faceis.

Em pedagogia, o facil ndo antecede o dificil, antes o sucede. O importante é que o esforco seja
pedido nas préprias condi¢des naturais da situagdo, de modo que a crianga esteja percebendo o pro-
blema que tem em maos e deseje resolvé-lo, ou se interesse pelo problema e pela solugao. Na escola,
entretanto, chegamos a fazer o oposto. Criamos uma série de exercicios absurdos, que seriam viaveis
somente naquela antiga escola, onde alguém entrava para aprender, em uma lingua morta, a cultura de
uma época dez a doze séculos anteriores. O grupo de especialistas in fieri que procurava tal escola, de
antemao sabia que a procurava ou a mandavam la para isto, e aprendia a especialidade como poderia
aprender qualquer outra.

Uma escola para todos nao ¢ isto, porém. Vai-se ali continuar a aprender o que se vinha apren-
dendo na vida, precisando-se de escola porque nossa civilizagdo niao é uma civiliza¢ao natural ou pri-
mitiva, mas eminentemente intelectual e técnica. Se dermos, assim, a escola primaria as mesmas con-
di¢des em que se faz a educagao pré-escolar, antes da crianga sofrer a escola, ai também encontraremos
as mesmas criangas altamente inteligentes, altamente capazes, altamente interessadas nos seus esforgos,
cooperando com o professor admiravelmente e o professor aprendendo extraordinariamente com elas.
Sabemos quanto as maes inteligentes aprendem com seus filhos. E o que os professores nao irdo apren-
der com as criangas, o dia em que nos resolvermos a nos conduzir inteligentemente, como educadores,
na escola?!

Terminada a fase em que a crianga se educa sem escola e vem a adquirir perfeitamente as técnicas
e os comportamentos que tem a adquirir nesta fase, ingressa ela na escola para, acima de tudo, conquis-
tar o melhor dominio da linguagem, pois que ja aprendeu a falar. Vai aprender a ler e escrever a lingua,
a perceber-lhe os valores e as potencialidades, usa-la mais ampla, consciente e adequadamente, jogar
com os conceitos e as formas de linguagem, os seus simbolos, a sua modalidade conceitual, matematica
e gramatica; ler, escrever, contar e desenhar. Nao deve a escola estar dominada por nenhuma ideia de
fazer a crianca um intelectual. A escola tem que fazer com que aquela crianga viva esse segundo perio-
do educacional, o periodo primadrio, continuando o deslumbramento que € sua inicia¢do a vida desde
o 1°ano.

Terminada a escola primaria, entra, ja pré-adolescente, na escola secundaria. E, para qué? Para
adquirir nesta escola secundaria, que seria entao a escola da precisao, do pormenor, da disciplina, o co-
mando mais perfeito daquelas técnicas de linguagem, cuja conquista iniciou na escola primaria. A fase
do “romance” da linguagem deve ser considerada terminada na escola primaria. Vai o aluno, agora,
estudar gramatica da lingua, a sua estrutura, ver como ¢ que essa lingua se arma e se desarma, como
é que ele proprio pode maneja-la mais habilmente e chegar a expressdo escrita e oral ndo sé correta,
mas elegante e, se possivel, perfeita, a fim de, com este dominio da lingua, lavrar diferentes campos do
conhecimento e do sentir humanos. Aprender a lingua ja é agora, sobretudo, aprender a pensar. Pela
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lingua vai ele se familiarizar com o que o homem fez e pensou no campo da histdria e da ciéncia. Com
a énfase nesse ensino da lingua, o aluno pode chegar, na escola secundaria, no limiar do seu comando
completo, em que adquire a liberdade da generalizacao. Mas, ao lado disso, inicia o estudo da ciéncia,
de que ja teve os primeiros contatos na escola primaria, e que, na primeira fase do ensino secundario,
constituira o periodo do “romance”, em que aprende a ciéncia como algo de global, de forma pratica, de
modo a lhe dar o sentimento desse novo setor do desenvolvimento intelectual do homem.

A cadéncia e ritmo do processo educativo se entrelacam, assim, nos diferentes niveis de ensino.
De modo geral, repetimos, o periodo primadrio é o do “romance”, o secundario, o da disciplina e preci-
sdo, e o superior, da liberdade e autonomia. Mas, dentro de cada periodo, o ritmo se reproduz, em fases
de deslumbramento ou romance, disciplina e esfor¢o, autonomia e liberdade. Na lingua, o conheci-
mento serd iniciado na escola primaria, e ja na escola secundaria pode ganhar o periodo, ndo somente
da disciplina, mas até o da generaliza¢ao; e se inicia nesse periodo, por sua vez, com a posse da lingua,
que ndo deve ser s6 sua, mas a de mais uma, estrangeira, pelo menos, o periodo de deslumbramento
ou “romance” da ciéncia. A ciéncia, entdo, deve ser apresentada, como uma coisa global, resolvendo os
problemas cotidianos da vida, sem maiores conhecimentos técnicos, estritos ou dificeis. E a ciéncia na
aplicagdo imediata a vida, pois que s6 depois desse periodo de “romance” é que a escola vai procurar
dar-lhe os rigores e precisdes do pensamento cientifico, isto ¢, na segunda fase da escola secundaria
que, no nosso sistema, é a fase dita colegial. Conjugado com esse largo ritmo, estd o aluno sempre a
aprender a fazer coisas e a se conduzir adequadamente; estd, por conseguinte, também aprendendo
técnica, porque técnica é, ja passou a ser, a base de toda a educagéo, sobre que se alarga, acima e em
volta, a atmosfera intelectual de compreensao, que o conhecimento propriamente dito cria e alimenta.

A formagdo humana, entdo, seria uma formacéao, primeiro em linguagem, o do dominio da lin-
gua materna e de mais uma lingua estrangeira; e, sempre que possivel, quando o aluno for altamente
capaz, de uma lingua antiga, para, por este meio, habilitd-lo a dominar completamente o campo e o
curso da cultura. Depois, uma introdugao a ciéncia, que deve ir familiarizando o novi¢o com o pensa-
mento de alta precisdo que é o pensamento cientifico, e, deste modo, habilitd-lo a entrar na fase da plena
compreensdo, que sera a da generalizagao.

Quando me refiro a essa capacidade de generalizagao, peco que ndo julguem que me refiro a
conhecimento de cousas gerais e nao especiais. Nao. Trata-se de algo diferente. Nao ha nenhuma edu-
cagdo que nao seja especial ou especializada. Nada se pode ensinar, sendo como uma especialidade.
O modo de tratar esta especialidade é que faz com que o meu conhecimento possa, ou nao, atingir a
forma de generalizagdo. Nao posso ensinar ideias gerais, como ideias gerais. Posso fazer alguém chegar
a ideias gerais, mas por intermédio do ensino de algo especifico. O que ensino sera sempre qualquer
cousa particular e especial. Mas poderei obter que o conhecimento dessa particularidade leve o apren-
diz a generalizagdo. Isto é muito importante. O contrario é ensinar o vago e nao propriamente o geral.
No ensino secundario, estarei sempre ensinando especialidades e, por meio delas, procurando atingir a
generalizacdo, que é a compreensao mais ou menos profunda. Nao posso ensinar conhecimento geral,
pois nao existe conhecimento geral, mas sim a generaliza¢ao de um conhecimento especial. Sempre
que estiver ensinando ciéncia, estarei ensinando algo de especializado, o mesmo acontece se estiver
ensinando musica ou desenho; devo, entretanto, estar procurando sempre com que o aluno faga des-
prender daquele conhecimento especial a parte de generalizagdo ou compreensao, que o vai exatamente
habilitar, depois, a aprender, por si, outras cousas especiais.

Um dos grandes equivocos da escola secundaria ¢ julgar que pode ensinar as coisas pela gene-
ralidade. Nao. Toda aprendizagem tem que ser especializada ou particularizada. Conforme, porém, o
modo de dé-la, poder-se-a levar o aluno além daquilo que especificamente aprendeu e torna-lo capaz
de generalizar os conhecimentos especiais e particulares.

Mesmo na escola primaria, toda a educagdo se faz por uma atividade especial e todo conheci-
mento sera, de inicio, um conhecimento especializado. Nao irei tentar o ensino de ciéncia na escola
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primaria, julgando que devo dar conhecimento geral em ciéncia. Devo dar, mesmo na escola primaria,
um conhecimento especifico e que permita, por meio dele, atingir a crianga aquela compreensao ima-
ginativa da forca e capacidade do conhecimento cientifico. A atividade cientifica sera simplificada por
ser simples o problema que se deve oferecer a crianga. Mas, a atividade sera especialmente cientifica e
nao geralmente cientifica, o que seria absurdo.

A transformacdo, portanto, porque estd passando a escola secunddria — digamos, ja pensando
em concluir — decorre de mudangas sociais de nossa época, e de mudangas em nossa compreensao do
processo educativo. Nao é uma mudanga voluntdria, ndo é uma mudanga que possamos impedir. E ine-
vitavel a evolugdo da escola, secundaria, como a compreendemos e expusemos; tao inevitavel como tem
sido inevitavel a evolugdo da casa brasileira, do solar em grandes chacaras ou dos sobrados citadinos
para o apartamento em horrorosas novas “cabegas de porco”.

Esta claro que poderei deixar que a transformacgao se processe livremente, sem intervengao al-
guma, poderei dificultar a transformagéo, freando-a por uma inteligente legislacao conservadora, ou
poderei dirigi-la e orienta-la para produzir os melhores resultados, a luz da melhor critica social e pe-
dagogica possivel.

Que iremos fazer? O ensino secundario para todos, ou pelo menos para muitos, deve-se fazer, ao
lado e além do quanto ja dissemos, uma educagdo extremamente diversificada, a fim de atender as ca-
pacidades e aptidoes individuais dos seus alunos. O que antigamente se fazia para alguns, de antemao e
por dominante causalidade social, selecionados e destinados ou “predestinados” a atividades altamente
especializadas, esta-se hoje a fazer para todos, ou muitos, sem selecao alguma e com destinagao as ati-
vidades mais diversas.

Que faria, diante das novas ou novissimas condi¢oes, um magister da Idade Média, que se en-
contrasse entre nds? Na sua época, sé possuia ele a literatura classica para ensinar - e com ela ensinava.
Aqui e hoje, logo veria que havia mil outras possibilidades de ensinar e educar. Ha muita gente que,
um pouco ingenuamente, chega a suspirar por um periodo em que se sabia tao pouco, que a educagdo
podia tornar-se algo de muito mais facil, comparativamente. Nao ha, desculpem-me, disparate maior.
Se Platao pudesse ter lido Newton, Platdo se reputaria muito feliz. E nés ndo podemos e nao devemos
dizer que seria melhor vivermos no tempo de Platdo, porque no tempo de Platdo sé se sabia aquilo que
Platao sabia. Platao, se aqui estivesse, protestaria, por certo, pois ndo so estimaria conhecer Newton,
como, talvez, ainda mais Einstein. Seria infantil que, hoje, em 1953, aqui estivéssemos a querer simpli-
ficar a educagdo de tal modo, que nos reduzissemos apenas a Grécia... e a Roma antiga, — e somente
ensindssemos o que Grécia e Roma houvessem sabido.

A nossa escola secundaria tem de ser a escola de nosso tempo e atender aos objetivos da popu-
lagao que a esta procurando. A sua evolugdo é, a meu ver, uma coisa inevitavel, estd acima da vontade
dos governos e acima das vontades nossas, individuais, e sobretudo acima das vontades dos pedagogos.
Os pedagogos, como todos os especialistas, naturalmente se enganam e julgam muito importante a
sua atuagdo. Mas, a educagdo vai se transformar a despeito deles. A despeito da enorme resisténcia que
estdo oferecendo a transformacao dessa escola secundaria linear, uniforme e rigida, segundo o figurino
legal imposto a todo o vasto e ja tao diversificado pais; a escola secundaria vai se fazer uma escola média
variada, diversificada, multipla, heterogénea. A lei de equivaléncia do ensino médio foi o comego dessa
transformacgdo. O legislador brasileiro, atuando por for¢a exclusiva da pressao social do tempo presen-
te, constituiu-se o maior reformador educacional até hoje aparecido no Brasil. Reformou, contra todos
os pedagogos, a famosa escola secundaria humanistica e classica.

Nao sou contra ao humanismo, nem contra ao humanismo classico. Apenas acho que pode ser
humanistica também a educagdo dada com os conhecimentos de hoje, sejam eles literarios, cientificos
ou técnicos. Por isso, ha pouco o disse, se os homens antigos estivessem aqui, acredito que todos esta-
riam apoiando francamente o estudo das técnicas, da ciéncia, pois este é o conhecimento mais impor-
tante de nossa época. De maneira que nao sou, repito, contra a formagao humanistica, nem classica,
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pois apenas julgo que a formag¢do humanistica e classica de hoje é outra que nao a da Idade Média,
digamos, podemos hoje ser muito mais perfeitos humanistas do que o foram os que nos precederam.

Tomemos, pois, face a uma realidade que ndo se tampa com peneiras, a atitude mais aconselhavel.
A escola secundaria vai transformar-se, estd a transformar-se. Em pouco, a lei de equivaléncia tera pro-
duzido seus efeitos e 0 nosso processo de equiparagao de escolas ficara superado. Procuraremos, assim,
estudar esta transformacao e buscaremos guia-la, a fim de leva-la para melhores rumos e caminhos.
Antes do mais, cumpre suprimir o regime de revalidagdo formal ou formalistica que é o processo de
equiparacao, pelo qual se assegura, na realidade, a todas as escolas, sejam boas ou mas, a mesma san¢ao
e o mesmo resultado. Enquanto se mantiver tal regime, s por heroismo ou algo de milagre teremos
boas escolas no Brasil.

A seguir, buscaremos melhorar a escola, considerando, tanto quanto possivel, os varios fatores
que nela atuam. Melhoremos os professores. Melhoremos o livro didatico. Melhoremos o equipamento.
Melhoremos o prédio. E, sobretudo, melhoremos o financiamento da educa¢io, dando recursos as es-
colas para que elas elevem os seus padroes e suas ambi¢oes. Substituamos a lei pela agao; a fiscalizacao
pela agao; os programas oficinais impostos por uma agdo concreta de elevagdo das condigdes reais da
escola. E teremos iniciado a verdadeira reforma da educacao.

A escola, como o lar, é instituicao de tal modo fundamental no funcionamento da sociedade,
que o seu progresso sera menos efeito de leis do que progresso real da sociedade brasileira e da melhor
expressao dos seus anseios. Nao pretenda tanto o Estado, o seu controle, quanto assisti-la, estimula-la,
ajuda-la a ser o que deve ser, para se constituir a reguladora da civilizagao brasileira.

Todos desejamos uma boa escola. Deixemo-la livre e responsavel e confiemos que a consciéncia
publica dos pais e a profissional dos educadores orientem e controlem o seu desenvolvimento.

Pouco a pouco se ird apagando o gosto nacional pelas san¢des formais de validagdo de resultados
falsos, e se ird criando a consciéncia de que o valido em educagéo é o resultado concreto e real dos es-
tudos, e ndo o formalismo de sua pratica. E nesse dia, estaremos entrando na estrada real do progresso
educativo auténtico e vigoroso e incessante, o qual é a nossa aspiracdo de todo o Brasil.

2.5. AS ESCOLINHAS DE ARTE DE AUGUSTO RODRIGUES*

Nem sempre nos lembramos de que a escola era, desde o século XIX, centros de instrugio e, deste
modo, é que se fez publica e universal. Escola, como institui¢do de educag¢ao, no sentido integrativo do
termo, ja é conceituag¢ao nova dos principios de nosso século. Por isto mesmo, nao havia ideia de arte
na escola primaria, mas apenas a de desenho, como treino para sua técnica.

A cria¢do de Augusto Rodrigues cai ja no conceito mais amplo de nosso século, representando
inovagdo automatica, que a sensibilidade do artista pensou disfarcar na designagdo mimosa e feliz de
“escolinha de arte”. Trata-se de instituicdo, hoje espalhada por varios pontos do Pais, proposta a ofere-
cer a crianga nada mais e nada menos que oportunidade para atividades de criagdo artistica. Represen-
ta, no Brasil, alguma coisa que se poderia considerar clara, e que, entretanto, é, no género, talvez, o que
de mais significativo se faz entre nés no campo da educagéao infantil.

Neste periodo de transicdo em que vivemos, entre a era tipografica e a eletronica de nossos dias,
com a consciéncia agucada pelas revelacdes que nos trouxeram a visao retrospectiva da era de Gutem-
berg, ja ndo é novidade ser toda e qualquer educagao esfor¢o por incorporar e tornar consciente algum
aspecto da “cultura” existente e ndo apenas a transmissao de “meros flaps de informa¢do” da época das
escolas de simples “instru¢ao”. Com efeito, “cultura”, na expressao de Whitehead, nao é apenas infor-
macao, mas “pensamento em perene atividade e receptividade a beleza e ao sentimento humano”. Na
imensa aridez da paisagem das escolas nacionais, paisagem que lembra aspectos de nossos desertos, as

6 TEIXEIRA, A. As escolinhas de arte de Augusto Rodrigues. Arte e Educacio. Rio de Janeiro, v.1, n.1, set. 1970. p.3.
In: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira - Home Page (ufba.br)
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“escolinhas de arte” sdo oasis de sombra e luz, em que as criangas se encontram consigo mesmas e com
a alegria de viver, tao “deliberadamente” banida das “escolas” convencionais de “retalhos de informa-
¢ao0”, secas e duras como a vegetacao habitual das zonas aridas.

Mas, ndo é somente a “escolinha de arte” uma inovagio pedagdgica. E também inovagio do
proprio conceito de “arte”, pois esta ja ndo ¢ a atividade especial de criaturas inscritas, milagrosamente
dotadas do poder de “redescobrir” a arte no emaranhado organizacional da vida racional, homogénea e
mecanica, passiva e obrigatoria da era de Gutemberg, mas atividade inerente ao senso humano da vida,
que, felizmente, ainda se pode encontrar nas criangas que nao foram completamente deformadas pelos
acondicionamentos inevitaveis da instrugdo morta e fragmentada das escolas convencionais. Mesmo
por entre as divisdes, separagdes e especializacdes da era tipografica, ndo faltou quem visse na “arte” a
maior exce¢do do seu espirito linear, visual e extrinseco, inerentemente fragmentario e isolador.

A arte, entdo, nesse longo periodo moderno em vésperas de se encerrar, teve também que se isolar
em sua excepcionalidade, estendendo esta caracteristica, que é apenas especifico das pessoas que tém
os dons de expressar a arte em forma comunicativa ou testemunhar, a todo o mundo, ou seja, a propria
compreensao e sentimento da arte. Sem duvida, o artista é criatura excepcional, como excepcional é
o intelectual, o erudito, ou qualquer um que devote sua vida a expressar simbolicamente as formas de
comunica¢do do homem, dando-lhe os instrumentos para a compreensao e o uso de seu conhecimento
ou de seu sentimento. Todos, porém, sdo capazes de compreender e sentir. E como a arte é a forma de
expressdo do sentimento humano, fazé-la ¢ excepcional, mas senti-la ¢ comum, geral e universal. Con-
tudo, a situagdo real e concreta criada pela nossa civilizagdo foi a do isolamento da arte, como forma
de refugio e consolo do homem moderno. A crianga, entretanto, a despeito das forcas de acondiciona-
mento da cultura tipografica, escapa, de certo modo, esse acondicionamento, podendo ainda conduzir
sua existéncia dentro de formas livres e criadoras que, de algum modo, podem dor a suas vidas tom e
atmosfera de criagio, de beleza e de arte. E essa a grande motivagdo das escolinhas de arte de Augusto
Rodrigues. Ele ndo esta a “treinar” artistas, mas a dor as criangas oportunidade para a mais educativa
das atividades, a atividade da criagdo artistica. Essa é uma atividade mais altamente educativa, porque
sendo a educacio esfor¢o de adaptacdo ao mundo, tal adaptagao se faz pela descoberta do mundo, sem
duvida, mas sobretudo pela descoberta dos proprios poderes e faculdades mentais de cada um, pois
estes poderes e potencialidades sdo os que deram sentido e expressdo a todo o seu esfor¢o de adaptagao
e realizacao de si proprio. Ora, nenhuma atividade é capaz como a artistica de dar ao ser humano este
sentido de integracdo, conscientizagdo e incorpora¢ao ao seu “eu” e ao seu meio: e isto ¢ afinal a propria
esséncia da educagdo. Para muitos, devido as dicotomias, divisdes e separagdes da era tipografica, Au-
gusto Rodrigues esta, apenas, a dar as criangas oportunidades para um “recreio” artistico, como os da-
riam os museus e galerias de arte. Mas, na realidade, esta a pois estes poderes e potencialidades sdo os
que fazem sentido e expressam a todo seu esfor¢o de adaptacdo e realizagdo de si proprio. Ora, nenhu-
ma atividade é capaz como a artistica de dar ao ser humano este sentido de integragdo, conscientizag¢do
e incorporacdo ao seu “eu” e ao seu meio: e isto é afinal a prdpria esséncia da educacdo. Para muitos,
devido as dicotomias, divisoes e separagoes da era tipografica, Augusto Rodrigues esta, apenas, a dar as
criangas oportunidades para um “recreio” artistico, como os dariam os museus e galerias de arte. Mas,
na realidade, esta a pois estes poderes e potencialidades sdo os que fazem sentido e expressam a todo
seu esforco de adaptacio e realizagao de si proprio. Ora, nenhuma atividade é capaz como a artistica de
dar ao ser humano este sentido de integragao, conscientiza¢ao e incorporagdo ao seu “eu” e ao seu meio:
e isto é afinal a propria esséncia da educa¢do. Para muitos, devido as dicotomias, divisdes e separacoes
da era tipografica, Augusto Rodrigues estd, apenas, a dar as criangas oportunidades para um “recreio”
artistico, como os dariam os museus e galerias de arte. Mas, na realidade, esta a devido as dicotomias,
divisdes e separagoes da era tipografica, Augusto Rodrigues esta, apenas, a dar as criangas oportu-
nidades para um “recreio” artistico, como os dariam os museus e galerias de arte. Mas, na realidade,
estda a devido as dicotomias, divisdes e separacdes da era tipografica, Augusto Rodrigues estd, apenas,
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a dar as criangas oportunidades para um “recreio” artistico, como os dariam os museus e galerias de
arte. Mas, na realidade, esta a educar a crianca, pela forma mais alta, mais inteligente e mais reparadora
e integrativa, que hoje possuimos para curar-nos das falsas deformagdes, que nos esta ou nos ird im-
portar o mundo de valores mortos ou moribundos de nossa civilizagdo em transi¢ao. Dia vird, em que
a alta e grande experiéncia das “escolinhas de arte”, aparentemente modesta e “acidental”, sera a expe-
riéncia macica e universal de nossas escolas. Augusto Rodrigues é quem esta no “presente”. Mas nossa
existéncia comum esta hipnotizada pelo passado que continua onipresente em nosso inconsciente.

McLuhan afirma num de seus livros, que o presente é o futuro do futuro. Surge dentro do passa-
do, é antevisto por alguns contemporaneos, mas sé sera vivido e sentido por todos, duas fases adiante
de seu real e escondido futuro, que esse escondido presente ird dominar e, por sua vez, criar condigoes
para novas mudancas e novos videntes e antecipadores de suas promessas e “prospectivas”.

2..6. VILLA-LOBOS NAS ESCOLASY’

Muitas vezes recordou Villa-Lobos o episddio do nosso primeiro encontro, no Teatro Joao Cae-
tano, onde fora para convida-lo a dirigir o setor de educagdo musical nas escolas publicas da cidade do
Rio de Janeiro, no ano ja remoto de 1932.

Entrando no teatro pelos fundos, dirigia-me para o palco, onde esperava encontrar o grande
compositor e maestro, que ainda nao conhecia pessoalmente, quando alguém, recostado num diva,
gritou-me: — “Alto 1a, aonde vai? Parei, surpreso, para saber que era o proprio Villa-Lobos que assim
me detinha, julgando-se um “menino” que estivesse a invadir o teatro... O menino era o diretor do
Departamento de Educagéo, sob cuja jurisdigdo estava o proprio teatro, mas que realmente ali estava
cheio de respeito e temor pelo grande maestro...

Conhecimento, convite e amizade logo ali se estabeleceram e por quatro anos tive a honra de ser
o superior nominal do nosso grande compositor.

Ao tomar posse do cargo de diretor de instrugdo, dissera literalmente, “o diretor é o simples ser-
vidor do mestre”. Se jamais cumpri esse mandamento administrativo foi com Villa-Lobos.

Nem um s6 momento perdi de vista o que significava, para a educa¢ao musical das criangas da
Capital do Brasil, contar com o poder de criagdo e de inspiragao de um dos maiores génios musicais
ndo s6 do Brasil, mas de todas as Américas. De tudo que estavamos tentando, no antigo Distrito Fede-
ral, nada me parecia mais importante do que essa integracao da arte na educagao popular. E de todas
as formas de arte, nenhuma me parecia mais propria do que a da musica. E era exatamente nesse setor
que as circunstancias haviam permitido, num verdadeiro milagre, as escolas do antigo Distrito Federal
contarem com a lideranga, o devotamento e o entusiasmo inexcediveis da maior expressao musical do
povo e das terras brasileiras. Imagine-se Bach dirigindo o servigo musical das escolas da Alemanha!
Nada menos fora o que o destino viera oferecer aos meninos e meninas do Rio de Janeiro.

O que foram aqueles quatro anos néo é facil de contar. Villa-Lobos fez-se o educador de profes-
sores e criangas. Na realidade, o educador do povo. Ensinou musica e canto coral a quem jamais tivera
qualquer iniciacdo musical. Fez-se, ele proprio, o maestro e condutor de coros infantis, de coros de
adolescentes e de coros de professores primarios. Escrevia as composi¢des e ele proprio as ensinava e
conduzia, com os arrebatamentos de um génio e a paciéncia e humildade de um mestre-escola.

Quando comegaram as grandes exibi¢cdes publicas, o povo cantou com as criangas e o pais as-
sistiu maravilhado e comovido as harmonias de suas florestas, dos grandes ventos dos seus desertos,
as melodias dos seus rios e as dores e alegrias de suas diferentes ragas, toda a epopeia enfim de um
povo, misto e complexo, mergulhado nas extensdes tropicais de um continente, posta em som, posta
em ritmo, posta em musica, numa grande e lirica explosao de afirmacao e grandeza. O canto orfedni-

7 TEIXEIRA, Anisio. Villa-Lobos nas escolas. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Rio de Janeiro, v.36, n.84,
out./dez. 1961. p.186-187. In: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira - Home Page (ufba.br)

86

Democracia e Escola Pablica volume 2.indd 86 05/04/2024 08:42:11



co e o canto coral alcangaram nas plagas da América um dos seus grandes triunfos. Um compositor
de primeira grandeza, expressdo genuina de seu povo e seu continente, saira das salas de concerto e
dos teatros e fora para as escolas, para a rua, para as pragas, fazer as criangas participarem do proprio
trabalho de criagdo da musica de um povo. Nao sei de esforgo maior para a nossa integra¢do em uma
cultura proépria e autoctone.

E néo sei de iniciativa que jamais fosse tao bem sucedida quanto esta de confiar a um génio da
musica a tarefa aparentemente modesta de ensinar criangas a cantar. Se jamais criangas puderam ser
compreendidas como os mais perfeitos instrumentos da comunicagao musical de um povo, isto foi o
que se deu naqueles quatro anos da década de 30, em que a gloria de Villa-Lobos, para usar a expressao
de Carlos Drummond de Andrade, amanheceu para o Continente, nos grandes espetaculos de canto
orfednico do antigo Distrito Federal.
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PARTE III - A FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A ESCOLA COMUM

3.1. ESCOLAS DE EDUCACAO!

A primeira escola de educa¢iao do Brasil

A primeira escola de educagdo de nivel universitario que existiu no Brasil foi a Escola de Profes-
sores do Instituto de Educac¢ao do Rio de Janeiro, criada em 1932, no ex-Distrito Federal, que passou a
designar-se, daquele modo, quando de sua incorporagao a Universidade do Distrito Federal, fundada
em 1935.

A experiéncia, embora breve, dessa universidade marcou o sentido do que é uma escola profissio-
nal de educagao, destinada a licenga do magistério de nivel primario, médio e superior e ao preparo de
especialistas em educagdo, cujos graus universitarios correspondem ao bacharelado e ao titulo de licen-
ciado em magistério e em especializagdo profissional no campo da educagdo. Em nivel pds-graduado,
ministra os graus de mestre e de doutor.

Que é uma escola de educagiao?

No sistema tradicional, esta nova escola encontra certa analogia com a de medicina, sendo, como
esta, num sentido amplo, a0 mesmo tempo, escola de ciéncia e de arte. Dai seu carater de escola de cién-
cia aplicada e de pratica profissional. Seus cursos basicos de natureza académica devem ser dados nos
institutos da universidade devotados ao estudo académico dos respectivos campos de humanidades,
letras ou ciéncias. A escola de educagao concentra os cursos de natureza profissional. Tais cursos, entre-
tanto, podem ser de pré-graduacgao, de pds-graduagao e de pés-doutorado. No nivel de p6s-graduagio,
os cursos sdo de aperfeicoamento e de alta especializacao e pesquisa, constituindo estudos avangados.

Sendo uma escola profissional de alto nivel, envolvendo a pratica e a pesquisa profissionais, re-
quer, para cumprir seus objetivos, escolas anexas experimentais, de demonstragao e de pratica, dos
niveis para cujo magistério forma professores, representando tais escolas anexas verdadeiros labora-
torios de pesquisa e pratica, além dos demais laboratérios especiais que lhe cabe manter, de psicologia
aplicada, de testes e medidas e de tecnologias de ensino de tipo mecanico e eletrénico, em fase de desen-
volvimento, tudo isto sem mencionar a necessidade basica de uma biblioteca altamente especializada
no campo da educagido, concebida esta em todas as suas modalidades.

Se bem repararmos, a modesta experiéncia brasileira de formagao do magistério, no nivel prima-
rio, desenvolveu escolas normais e institutos de educagao com esse carater, incluindo sempre jardins de
infancia e escolas primarias para experiéncia e pratica. As futuras escolas de educagao deverao lembrar,
no nivel superior, o que foram essas escolas normais e institutos de educagdo no nivel médio, e, no nivel
superior, as escolas de medicina, com seus biotérios, laboratdrios e hospitais, distintas assim de nossa
experiéncia com faculdades de direito e de filosofia, ciéncias e letras.

1 TEIXEIRA, Anisio. Escolas de educagiao. Revista Brasileira de Estudos Pedagédgicos. Rio de Janeiro, v.51, n.114, abr./
jun. 1969. p.239-259.In: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira — Home Page (ufba.br)
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O desejo das escolas de ciéncias de se constituirem autonomamente representa a consciéncia de
que também elas ndo podem cumprir seus objetivos com a organiza¢do muito menos complexa das es-
colas de humanidades, letras ou direito, passando, entdo, com a autonomia, a se fazerem escolas como
as de engenharia e tecnologia, com sua riqueza de laboratérios, centros de experimentagao e de pratica
e renovacao tecnologica.

Estas observagoes visam afastar qualquer ideia de que escolas de educagao possam ser instaladas
a maneira de escolas que admitem poder limitar-se ao ensino informativo de natureza verbal, cujo
equipamento se resume no livro e na biblioteca.

A escala e urgéncia do problema de forma¢ao do magistério

Ao mesmo tempo, em que desejamos acentuar, primariamente, esse aspecto, cumpre-nos reco-
nhecer que a necessidade nacional de preparo do magistério é de grande escala e de imensa urgéncia,
ante o crescimento vertiginoso e avassalante do sistema escolar em todos os seus niveis.

Essa conjuntura, que é a de fazer o dificil é fazé-lo em grande escala e depressa, obriga-nos a
planejar a formacgdo do magistério no Brasil em termos equivalentes aos de uma campanha para a
formagdo de um exército destinado a uma guerra ja em curso. Isso deve forgar-nos a mobilizacao de
todo sistema escolar para o ataque ao problema de formac¢ao de um magistério em agao, associando seu
treinamento a pratica mesma no ensino. Sera, para manter a comparagdo com a necessidade bélica, um
treinamento em servico, um treinamento em batalha.

Ora, a primeira necessidade da guerra é a de um estado-maior com a capacidade de estudo e
decisdo acertada. As escolas de educagdo avancadas, ou seja, pds-graduadas, sdo esses estados-maiores,
que juntarao capacidade de estudo de agdo para ajudar a realizagdo com éxito da batalha de ensino.

Mobilizac¢ao das escolas para intenso esfor¢o de formagao
e aperfeicoamento do magistério

Mobilizadas as escolas de ensino regular — as escolas normais de magistério primario, as facul-
dades de filosofia, ciéncias e letras, até a pouco com a responsabilidade do magistério secundario, e as
universidades em reforma, com suas nascentes escolas de educagdo - teremos o quadro do exército e
dos estados-maiores (escolas de educagao), os quais juntos irdo organizar e conduzir a batalha do en-
sino em expansao irreprimivel.

Logo, ap6s a mobilizagao, ha a classificagdo dos elementos para dispo-los em ordem de cam-
panha, com seus deveres redefinidos e suas tarefas reformuladas. Para isso, impde-se uma primeira
classificagdo probatdria das escolas em categorias, de acordo com a forma e o nivel em que vém desem-
penhando os seus deveres.

Temos de inicio as escolas primarias, que se classificariam pelo tipo de magistério, condi¢oes
fisicas de exigéncia e grau de organizac¢ao do seu ensino. O tipo de magistério compreenderia “o leigo”,
o de preparo normal-ginasial, o de preparo normal-colegial, o aperfeicoado com cursos posteriores ao
colegial, e o graduado em nivel superior.

As condigoes fisicas da escola incluiriam as de prédio-proprio-adequado e de tempo completo, a
do prédio nessas condigdes, mas de tempo parcial, a do prédio-adaptado de condigdes razoaveis, a do
prédio nessas condi¢des, mas de tempo parcial, a do prédio improvisado e precario. A organizacao do
ensino compreenderia o tipo de escola isolada de um s6 professor, o da escola de dois professores, o da
escola de professor por classe e grau ou série de ensino e mais o professor especializado. Jogando-se
com esses trés elementos, ter-se-ia uma distribuicao classificada das escolas, a fixacdo dos objetivos de
ensino para cada um dos grupos e o tipo respectivo de professor possivel.

O mesmo depois se teria de fazer com as escolas secundarias, em seus dois niveis, de gindsio e
colégio, levando-se também em conta os trés elementos: tipo ou grau de formagao do magistério, condi-
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¢oes fisicas e de equipamento e grau de organizagdo escolar, para se distribuirem as escolas em grupos,
a fim de lhes fixar os objetivos possiveis do ensino e o tipo de professor disponivel.

Cada um dos grupos teria um programa de desenvolvimento previsto, com base principal na me-
lhoria do fator magistério e secundariamente, no progresso também em marcha dos demais elementos.

Dai se passaria as escolas de formagao do magistério — as escolas normais de nivel ginasial, as
escolas normais de nivel colegial, os institutos de educacéo, as faculdades de filosofia, ciéncias e letras
- e, por ultimo, as novas ou futuras escolas de educagao.

Estas, as que nos cabe aqui examinar, seriam os estados-maiores centrais, com a responsabilidade
de formular o pensamento condutor de todo o esfor¢o, elaborar as técnicas e programas de a¢ao, levan-
tar e caracterizar a situagdo educacional existente e formar e treinar o corpo dos mestres e especialistas
destinados a conduzir a pratica educativa, de natureza semelhante a pratica médica.

A escola de educagao

Conforme acentuamos, a escola de educagao é escola de aplicagao especializada dos conhecimen-
tos humanos, e ndo apenas de busca do conhecimento pelo conhecimento. Neste aspecto é que ela se
distingue das escolas académicas por campo de conhecimento, cujo objetivo é a busca desinteressada
do saber. A escola de educagao precisa de todas elas e se funda no saber que esteja sendo elaborado por
essas escolas, mas sua tarefa especial e maior é a de “como” ensinar e treinar, como tratar e organizar
o saber para a tarefa de ensino em diferentes niveis e com diferentes objetivos. Dai ser, rigorosamente,
uma escola profissional superior, a maneira, conforme ja lembramos, das escolas de medicina, que se
utilizam de grande parcela do saber humano para aplica-los na arte de curar a sade humana. A escola
de educagao faz o mesmo quanto a arte de formar o homem e treind-lo para as atividades multimodos
de ensino, de educa¢ao propriamente dita e de treino para as diversissimas ocupagdes humanas.

Naturalmente, o levantamento das necessidades de educagdo da sociedade constitui seu primeiro
grande trabalho, pelo qual ela se articula com o grande problema dos recursos humanos, hoje reconhe-
cido como o problema capital da sociedade urbano-industrial que se vem estabelecendo.

Sabemos que, na sociedade anterior de tipo agrario, a atividade organizada da educagao se limita-
va ao que se costumava chamar de incentivo as letras, artes e ciéncias e ao preparo do pequeno quadro
das profissoes liberais e das demais ocupagdes qualificadas. Com o surto da industrializagao e o novo
carater tecnologico da cultura moderna, a necessidade de educagdo formal e intencional aumentou
sobremodo, passando o problema a ser ndo somente a educagao de todos, o que, no nivel basico, ja se
vinha fazendo desde o século XIX, mas a educagdo de cada um, segundo suas aptidoes e potencialida-
des, para o seu mais util aproveitamento.

Decorre desse fato que hoje somente a escola primaria guarda certa homogeneidade, ndo direi
uniformidade, de programa, devendo logo, no nivel da adolescéncia, constituir-se a escola média ou
secundaria de tipo compreensivo, com uma grande variedade de programas e linhas de estudos, a fim
de qualificar o aluno para imensa diversidade de ocupag¢des. Em nivel superior, ainda mais se multipli-
cam as carreiras e especializagdes, a que se acrescentam os niveis de graduagao e pos-graduagio, que
vao até o pos-doutorado.

Dificilmente, portanto, se poderia exagerar a vastidao dos estudos e problemas que afetam uma
escola de educacdo. Cabe-lhe o estudo dos sistemas de ensino e de sua administragdo e operagdo, o
estudo do aluno em sua variedade e diversificagdo e o estudo dos curriculos e programas, que, prati-
camente, envolverdo todo o saber, experiéncia e pratica do homem dentro da sua civilizagao. Repre-
sentando a educagdo, ndo somente a pura formagdo do homem, mas a sua distribuicdo e mobilizacao
para o esforco coletivo da espécie dentro de sua complexissima civilizag¢ao tecnoldgica, passa ela - a
educagdo - a ser, sem duvida, o mais importante fator de manutencéo e desenvolvimento da prépria
civilizagao, visto caber-lhe o preparo do magistério e de toda a complexa organizacdo de métodos e
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técnicas de ensino e treinamento pela qual se mobiliza o saber existente para sua aplica¢io e difusao.
Até muito recentemente, entretanto, a atividade educacional consistia em um sistema de escolas de
nivel primario, médio e superior, organizadas dentro de planos pré-estabelecidos, fundados na pratica
existente, cada uma com seus objetivos, consubstanciados em programas mais ou menos rigidos, a que
os alunos deviam submeter-se, medindo-se a sua produtividade pelo grau em que, nesse processo mais
ou menos fixo, uniforme e, em esséncia, seletivo, tinha éxito o estudante.

Com a atual riqueza de ofertas de estudo e com a nova orientac¢ao de educar cada um e nao ape-
nas selecionar os capazes, ou os suscetiveis de se ajustarem aos programas estabelecidos e compul-
sorios, os programas de educagao fizeram-se extremamente variados e a atengdo ao estudante faz-se
cada dia mais individualizada. Isto multiplicou as modalidades e variedades de cursos e tornou
todo o processo educativo extremamente complexo, uma vez que ja ndo era uma simples imposicao
de estudos, mas a descoberta e a tentativa de desenvolver as potencialidades de personalidade e de
ocupagdo de cada um.

Somente o desenvolvimento da nova abordagem ao problema de educagio pelo systems analysis
estd agora contribuindo para tornar isto realmente possivel. Este novo método permite analisar um
sistema de educagao ndo como um processo tnico e uniforme, mas como um conjunto de sistemas
operacionais no caso de cada individuo e no caso de cada aprendizagem. Na realidade, e a analogia
me parece perfeitamente cabivel, passou-se a proceder em educagao como se procede na medicina, em
que cada doente é um “caso”, ou sistema, e cada estado de satide, ou moléstia, também um sistema.
O systems analysis trouxe para a educagdo os métodos individualizados do médico. Esses métodos se
baseiam na ciéncia, que, consistindo em generalizagdes, tem, em cada caso, sua aplicagdo particular,
fundada na verificagdo dos fatos que a ciéncia torna possivel pelos exames individuais e de laboratério.
A aplicagdo dos mesmos métodos vai criar para a educagao uma semiologia, uma arte de diagnostico
e progndstico e uma terapéutica a maneira do procedimento corrente dos médicos nos casos dos inci-
dentes da saude. Sera tudo isso em relagdo ao processo e atividade de aprender e de treinamento para
as multiplas ocupagdes, oficios ou profissoes.

Dir-se-ia que nao temos ainda, sobre a aprendizagem, a ciéncia que possuem os médicos em rela-
¢d0 a doenca e a satde, o que, sem duavida, é certo. O problema, contudo, ndo é tanto da quantidade de
ciéncia que possuimos, mas de comecar-se a aplicar a atitude cientifica, no sentido de buscar controlar
os fatos e lhes introduzir as modificagdes necesséarias para alcancar os objetivos em vista.

A medicina sempre agiu em relagao ao caso individual, mesmo quando nao possuia a ciéncia que
hoje possui.

Nao se trata, porém, somente de abordar os problemas relativos ao processo de aprendizagem
com a atitude e os métodos da ciéncia, mas também de, por este modo, abordar os problemas de or-
ganizagdo e funcionamento de todo sistema educacional, como séries de sistemas operatorios, a serem
julgados cada um a luz de sua eficacia ou ineficacia.

A transformagdo por que esta passando a educacio é a de poder-se considerar a atuagdo educa-
tiva como suscetivel de controle nos termos do método racional e cientifico, ndo porque ja se tenham
todos os conhecimentos cientificos sobre aprendizagem e educagdo, mas porque ja se pode, gragas aos
computadores e outros recursos técnicos, lidar racionalmente com situagdes empiricas em que sao
multiplas e numerosas as variaveis. A mudanga em curso representa sair-se da situacdo de se aceitar ce-
gamente tudo o que se fazia como certo e depois apurar os resultados, para se proceder com o maximo
de lucidez quanto ao que se quer tentar e com o maximo de conhecimentos dos elementos envolvidos
no processo, a fim de localizar as razdes e motivos de tais e quais resultados. O systems analysis é o
método de se ver a educagido como atividade que tem de ser organizada, disposta e efetivada com essa
plena consisténcia do que estd ocorrendo, e de porque esta ocorrendo a fim de se poder controlar o pro-
cesso para que o resultado seja o previsto. Como se vé, é o puro e simples método cientifico tal como ja
funciona no mundo fisico, mecénico ou bioldgico e que, agora, pretende estender-se ao social.
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Requer-se, primeiro, para isso, a defini¢ao dos objetivos com a mais alta precisao possivel, depois
o levantamento de todos os elementos envolvidos no curso do processo para se alcangar o objetivo e dos
modos e meios em que interagem esses elementos, acompanhando-se o processo passo a passo, afim de
localizar as variaveis, perceber o jogo de sua interagao e julgar-se o resultado a luz de todas essas con-
di¢oes. Nao é outro o processo em qualquer atividade de que se pretenda ter o controle a fim de obter o
resultado, corrigir os erros e assegurar-se o seu aperfeicoamento progressivo.

Como a atividade educativa e, portanto, social, jogava com muitos elementos em situagdes que
pareciam altamente indeterminadas, dado o imenso grau de variaveis, a atividade era conduzida dentro
de pressupostos rigidos e formas impostas de atuagdo, atendo-se o educador apenas a seus resultados
mais ou menos felizes. No fundo, o educador se comportava como um cego que tentava algo, que iria
acontecer ou ndo, mais ou menos ao acaso. A possibilidade de se levantar grande nimero de dados
e de se perceber a sua interagdo veio dar um grau de controle que antes ndo se podia nem pensar em
conseguir. E neste sentido que o computador é um auxiliar da inteligéncia humana a maneira do te-
lescépio ou do microscdpio. Pode-se hoje lidar com situagdes extremamente complexas, como antes se
podia lidar com situagdes simples e lineares. Por isso é que, mesmo sem um aumento consideravel do
saber cientifico, pode-se cuidar de situagdes ainda empiricas com um grau de controle muito alto. O
que se esta buscando diminuir ¢ a alta margem de invisibilidade que dominava a atividade educativa,
tornando-a deste modo mais controlavel.

Nao faltara quem julgue representar o movimento uma extensao da visio mecanicista do pro-
cesso educativo. Entretanto, ndo hd nada disto, mas simples visdo mais ampla, mais exata, mais com-
preensiva das situagdes envolvidas e, por isto, diagnosticos, progndsticos e métodos de atuagdo mais
lacidos, mais coerentes, mais racionais e, por conseguinte, melhor e mais rico planejamento do que o
que se tenta, se experimenta e se faz corretamente.

O systems analysis em educagao é a repeti¢do, no campo social, do que ja se faz, sem a termi-
nologia abstrusa dos educadores e analistas sociais, no campo bioldgico e fisiolégico, para mencionar
campo mais complexo e mais cheio também de variaveis do que o campo do fisico, do quimico, e do
mecanico.

Por essa razdo é que insisto na analogia com o campo médico, dentro do qual o método cienti-
fico ganhou posicdo definitiva assente, sem se ver envolvido por uma terminologia em que se parece
estar fazendo algo de revolucionario e abstruso. A ideia de planejamento e de especialistas em pla-
nejamento nao surgiu com essas palavras em medicina, embora todo mundo saiba que o exame da
situagdo, as andlises de laboratério, o diagndstico, o progndstico e o tratamento, no caso do médico,
envolvem exatamente o que se chama, no campo do social ou do educacional, o levantamento da si-
tuacdo, a defini¢do e fixagdo de objetivos, a indicacdo dos meios e recursos, o planejamento da agao,
a execugao da atividade, a medida e o julgamento dos resultados. O médico clinico é um especialista
em planejamento, ninguém, entretanto, assim o chama, e isto, sobretudo, porque ele sempre lidou
com situagdes individualizadas. No momento em que a educa¢do comec¢a também a ser processo
individualizado, a atividade dos educadores passa a lembrar a dos médicos e apenas isto é o que se
estd passando, ndo fosse ainda tao fluido o nosso momento, parecendo ser os especialistas em plane-
jamento e em medidas de controle do processo educativo peritos de outros campos a tentar invadir a
area dogmatica, empirica e cega dos educadores e pedagogos. Tal situagao é, sem duvida, lastimavel,
pois deveriam ser os proprios educadores e pedagogos os interessados em todo o processo, e nao di-
vidida a atividade entre especialistas em planejamento e controle e educadores e professores. Nunca
o mundo de exames de laboratérios no campo médico foi para o clinico outra coisa sendo um enri-
quecimento do seu método de trabalho e de sua eficiéncia. O mesmo deve acontecer com o mestre
ou o educador, se o progresso ora conseguido ndo estivesse sendo feito por técnicos de organizagao
e planejamento e ndo por educadores. Nada mais prejudicial do que a falsa distancia que ainda esta
havendo entre os dois grupos de peritos e profissionais.

93

Democracia e Escola Pablica volume 2.indd 93 05/04/2024 08:42:11



DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

A escola de educagdo que ora se pretende criar deve ser o ponto de encontro entre os dois gru-
pos, devendo o educador de hoje ser um familiar da organizagado e processualistica de toda a atividade
educacional, trabalhando na escola como o médico trabalha no hospital, dentro de um mesmo campo
de saber unificado e harmonizado, embora servido por um sem-nimero de especialistas e técnicos de
toda ordem. A multiplicidade de saberes envolvidos na educagido decorre da extrema complexidade
dessa atividade, que compreende o homem, a sociedade e todas as culturas dessa sociedade. E mais
do que isto, como essa atividade se exerce sobre grupos e é, em esséncia, individual, a contradigdo ou a
distancia entre o coletivo e o individual esta sempre presente, dando duas dimensoes a atividade e, por
isto mesmo, maior dificuldade de controle e eficacia.

A organizagao e estrutura da escola de educagao

A escola de educagio ¢, como vimos, uma escola de pratica de ensino para a formag¢ao do magis-
tério e de estudos de educagdo para a sua cultura geral, bem como para a formacao de especialistas em
educagdo e supervisores, conselheiros e administradores educacionais.

Sua tarefa nio é a de descobrir o conhecimento propriamente dito em cada matéria, mas a de
estudar a sua aplicagao na atividade de ensino e treinamento, pesquisando as suas técnicas e metodolo-
gias, dentro da atmosfera de explosdo dos conhecimentos e de mudangas que prometem ser revolucio-
ndrias na apresentagdo das matérias e nas suas sequéncias e nos meios novos de se conduzir o processo
da aprendizagem.

Suas atividades serdo as de estudar e ensinar a constru¢ao dos curriculos, silabos e programas
de ensino, os modos e meios de conduzi-los, controlar sua expansdo e medir-lhes os resultados, o
aconselhamento e orienta¢do do aluno no processo de aprendizagem, a organizagdo e funcionamento
das escolas, tudo isto dentro do contexto de uma sociedade em mudanga por forca da exploracao dos
conhecimentos humanos, seguida de uma explosao tecnologica e de uma explosdo de aspiragoes.

Estamos a viver um periodo de fluxo cultural que esta a prenunciar uma revolu¢ao na arte de
ensinar, com a redefini¢do de contetido dos cursos, um reexame de sua estrutura e nova formulagdo dos
seus objetivos, diante de uma nova concep¢ao de educabilidade dos alunos e dos novos meios e técnicas
de ensino.

A escola de educagao, longe de ser velha escola tradicional e conservadora, apegada as suas cer-
tezas e segurancas e pronta a descarregar sobre a incapacidade do aluno médio os motivos de seus fra-
cassos, vé-se hoje em posicao, dirfamos, diametralmente oposta, obrigada a rever todas as suas velhas
ideias ante as novas possibilidades de aprendizagem e do ensino, parecendo confirmar-se a simplifica-
¢do de Makarenko: “se o aluno falha em aprender, a culpa esta no ensino”.

O ensinar “é aprender duas vezes”; do velho dito, faz-se duplamente verdade, tendo de ser a escola
de distribuic¢ao da cultura uma escola de descoberta e pesquisa tanto quanto de ensino, em rigor uma
escola experimental. Pesquisa e ensino devem nela procurar fundir-se em uma atividade unificada e
fecunda. Descobrir e aprender sdo processos que irdo frutificar na atividade de ensino pela qual o saber
se consolida e cresce. A pesquisa serve ao ensino, como este serve a pesquisa, e ambos conjugados é
que dao ao saber a sua inteira potencialidade, permitindo-lhe guardar sua qualidade imaginativa e seu
sentido humano.

A estrutura de tal escola devera compreender:

um departamento de fundamentos filoséficos e sociais da educagio;
um departamento de histéria da educagao e de educagdo comparada;
um departamento de psicologia educacional;

W N

um departamento de construgdo dos curriculos, dos silabos e dos programas e de metodologias
e técnicas de ensino;

94

Democracia e Escola Pablica volume 2.indd 94 05/04/2024 08:42:11



VOLUME II — POR UMA ESCOLA COMUM PARA A FORMA(;AO DO POVO BRASILEIRO

5. um departamento de testes, medidas e avaliacdo dos resultados escolares;
um departamento de organizag¢do e administragdo escolar;

7. um departamento de systems analysis para manter toda a processualistica escolar em perma-
nente reexame e reavaliacdo de sua eficacia.

Cada um desses departamentos é um centro de estudos, pesquisa, experimenta¢do, no seu res-
pectivo campo, para fundar e encaminhar uma teoria e uma pratica de instru¢ao nos diferentes niveis
e linhas de ensino e treinamento dos diversissimos projetos de curriculos, silabos e programas de edu-
cac¢do do sistema escolar.

Como seus alunos ja o irdo procurar depois de uma educagao prévia em que se tenham assenho-
riado de uma substancial cultura académica no campo das matérias propriamente ditas, a escola de
educacgdo é, em rigor, uma escola pés-graduada de preparo profissional, com pesquisas, estudos e pra-
ticas no nivel de ciéncia aplicada e do desenvolvimento de metodologias, técnicas e praticas de ensino.

Ao lado dos departamentos, devera, ainda, a escola, com a mais alta prioridade, organizar sua
biblioteca, que terd naturalmente massa consideravel de livros do conhecimento histérico e presente
sobre educa¢do, mas empenhar-se-a especialmente em uma biblioteca de revistas, dedicada a proble-
matica educacional, devendo estar em condigdes de tomar conhecimento do que se esté fazendo e estu-
dando, relatando e pesquisando em parte substancial do Brasil. Essa biblioteca tem tanta importancia
quanto os proprios departamentos e seus professores.

Nenhum curso na escola sera oferecido sem contar com massa consideravel de estudos feitos e
novas possibilidades de estudos, de modo a nao deixar de ser um curso de problemas de pesquisa e de
busca de solugdo.

A reunido de “material” para cada curso nao compreende apenas livros, embora estes sejam parte
significativa do curso, mas estudos e pesquisas feitos em marcha. A ideia fundamental a respeito é a de
como, em Harvard, se reuniu o material para sua escola de direito e, depois, sua mais recente escola
de comércio. Colegdes de leis, programas, planos, relatérios e trabalhos oficiais e particulares de cada
sistema escolar, ou dos mais importantes seriam parcela de alta prioridade da biblioteca comum e da
biblioteca especial que se organizaria para cada curso.

Esse detalhe ilustra uma ideia fundamental da escola, o saber com que ela vai lidar nao é o que
ja foi absorvido pelos professores e esta em suas cabegas, mas um saber colecionado e documentado
nesse “material” disponivel para os estudos, compreendendo livros, folhetos, revistas, publicagoes de
trabalhos e resultados de estudos e pesquisas feitos fora da escola e mesmo nela. A escola é um centro
que recolhe todo o material informativo e de cultura existente sobre o campo de estudos e os projetos
de pesquisa preparados.

Pode-se ver, assim, quanto é necessario um trabalho, preparatdrio para se iniciar um “curso”. Um
curso ¢ um projeto de trabalho que, além de toda essa tarefa prévia, se faz ele proprio um passo dessa
busca por informacao existente e pelo enriquecimento dessa informagédo pelo trabalho que, durante o
curso se fara. Desse modo, cada curso sera um passo para um curso mais avangado no futuro. O co-
nhecimento a respeito sera “levantado” e se ira acrescentado em cada periodo, para se acompanhar o
desenvolvimento fora da escola e dentro dela.

O culto ao passado sera imenso, mas ainda maior, se possivel, serd o culto ao novo, pelo qual a
escola deve ter uma receptividade particular, como centro de descoberta do saber e nao apenas de trans-
missdo do saber existente. A escola é a fronteira do conhecimento existente, projetada para a exploragao
e a descoberta do conhecimento do futuro.
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POSFACIO

Fui para a Educagdo pelas maos de Anisio Teixeira, de quem passei a ser nos anos
seguintes discipulo e colaborador... ndo nos largamos mais.

[DARCY RIBEIRO]

A presente obra ¢ muito oportuna, pois nos permite apreender os caminhos e descaminhos da
educagdo no Brasil. O pensamento de Anisio Teixeira contribui para desvelar tais contradi¢des no tem-
po presente. Os textos analisam o planejamento educacional nos anos 1930/70, recuperando o pensa-
mento educacional brasileiro, ao dialogar com Anisio Teixeira: um intelectual que identificou um ideal
nacional a partir da fun¢ao politica do Estado.

O momento politico atualmente vigente no pais exige obras como a coletinea Democracia e
Escola publica, fazendo-nos recordar um Brasil utdpico, que projetava esperangas no futuro. Nesse
sentido, parabenizo os organizadores, por trazer a lume a contribui¢do de Anisio Teixeira, reafirmando
o papel que os educadores representam como protagonistas na (re)construgao da civilizagao brasileira.
Tal obra é muito bem-vinda em meio as celebragdes dos centenarios de dois outros grandes intelectuais
brasileiros, Paulo Freire (2021) e Darcy Ribeiro (2022). Tanto Paulo Freire, como Darcy Ribeiro reco-
nheceram a contribui¢ao de Anisio Teixeira para a educagéo brasileira. Darcy foi trabalhar com Anisio
no Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e Freire defendeu a educagio dialdgica e a pedagogia
ativa, também assumidas por Teixeira, e 0 movimento da Escola Nova. (Faria & Santos, 2022, p. 87-88).

O langamento de uma nova colecao de livros é sempre um momento importante. Em especial,
livros que enfocam o tema da educagdo, exaltando a dimenséo politica e social da escola publica. As
ideias de Anisio projetam um lugar privilegiado para trés aspectos: o desenho do projeto escolar, a agéo
das politicas publicas e as praticas pedagdgicas de professores/as e gestores/as. Os coordenadores do
livro apresentam um diagndstico preciso e analise cuidadosa da obra anisiana. Para Jaqueline Moll, Li-
béania Xavier e Carlos Wagner, os escritos de Anisio o referendam como o “grande precursor do debate
da educa¢ao como direito universal e dever do Estado”.

A obra completa desta pequena colegdo de textos de Anisio Teixeira se apresenta em uma trilo-
gia, dialogando com trés temas: A educagdo e o projeto de nagdo, A escola comum para a formagdo do
povo brasileiro, de dia letivo completo e curriculo integral e A educagio cientifica na escola publica. O
volume II, para o qual fui convidada a escrever este Posfacio, propde a discussiao sobre a “perspectiva
da educag¢ao como base para a constru¢ao da nagdo”.

Na parte I do presente volume, os autores trazem as reflexdes sobre ‘Escola e Democracia no
Brasil’, analisando em particular “A pequena Introdugéo a filosofia da educagao, a escola progressiva
ou a transformacao da escola”. No segundo capitulo, destacam o pensamento anisiano no que tange a
proposta da escola comum para o povo brasileiro. Nesta se¢do, apresentam o texto “Educacgéo nao é pri-
vilégio”. Ainda na parte II, os textos escolhidos refletem sobre a experiéncia da Escola Parque na Bahia,
as escolinhas da Arte de Augusto Rodrigues e a presenga de Villa-Lobos nas escolas. Reafirmam, assim,
o curriculo completo para uma formagéo integral, qualificando a Escola Publica como o caminho para
a integragao social, a partir de um minimo de oportunidades iguais para todos. Na ultima parte, ana-
lisam a formagao de professores para a escola comum, refletindo sobre as Escolas de Educagao.
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Ao ser convidada para realizar esse posfacio, senti-me, a0 mesmo tempo, honrada e preocupada,
diante da grandiosidade da obra de Anisio. Contudo, arrisco a enunciar a opinido de que o principal
texto de Anisio aqui abordado é o que foi extraido da obra Educa¢ao e Universidade (R], Ed. UFR]J,
1998). Mas é importante registrar que a (re)leitura das obras de Teixeira selecionadas, em seu conjunto,
sublinha a fun¢éo politica da educagéo, assim como o papel da competéncia técnica e do compromisso
politico do educador. Portanto, é nesse sentido, que se revela a importéncia de sua obra e de seu pensa-
mento, marcados pela extrema atualidade. Deste modo, podemos concluir que as discussoes suscitadas
pelos textos reunidos nesta coletanea nos auxiliam a debater o ideal republicano de educagio, a partir
do projeto de desenvolvimento nacional, tendo em vista o pensamento de um de seus principais intelec-
tuais, Anisio Teixeira. Ao mesmo tempo, induz-nos a refletir sobre suas repercussoes no atual cenario
politico brasileiro.

Como educadora e professora, ao longo de mais de 50 anos, inspirei-me e percorri os “caminhos”
de Anisio Teixeira na luta pela educagao publica como garantia da democracia e possibilidade de avan-
¢os sociais, culturais e econdmicos no nosso pais.

Também aproveito a oportunidade para reafirmar meu apreco e admira¢ao pelos pesquisadores/
as Jaqueline Moll, Libania Xavier e Carlos Wagner, que mais de uma vez nos brindam com estudos al-
tamente qualificados. Nesse volume II da coletdnea, desenvolvem a analise em 3 capitulos, conforme ja
sinalizado. Portanto, a leitura atende nao s6 aos/as pesquisadores/as, mas aqueles/as que se interessam
em conhecer as raizes da Escola Republicana, marcada historicamente por profundas desigualdades
econodmicas, sociais e politicas.

Trata-se de obra da maior importancia, presenga obrigatéria em nossas bibliotecas universita-
rias, tal como confirma a reportagem do jornal “O Globo”, publicado no dia 14.03.2022 (p.9), na qual,
utilizando-se de um conjunto de dados estatisticos (demograficos, educacionais e laborais, dentre ou-
tros), mais uma vez, reafirmam-se os projetos da escola republicana:

Municipios brasileiros que implementaram melhorias na educagdo bdsica chegaram a ter uma
queda de 25% nas taxas de homicidios e obitos por causas externas, um aumento de 200% nas
taxas de empregos entre os jovens, e a ampliagio de 15% matriculas no Ensino Superior. Os
dados fazem parte de um estudo, cuja conclusdo aponta o impacto positivo de uma educagdo
de qualidade na primeira infdncia para o aumento das perspectivas dos jovens.

Ao fim e ao cabo, as ideias de Anisio, em relagdo ao Projeto Educacional Brasileiro, ensejaram re-
velar um novo Brasil, acreditando que a escola publica de educagao integral e aberta a todos representa
o verdadeiro caminho para o desenvolvimento nacional.

Professora Lia Faria
Doutora em Educagdo (UFR]J/PROPED)

Professora Titular da Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Coordenadora do Laboratério Educagao e Republica (LER/UER])]
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educador serd revelador.
Para ele “Dia a dia, toma a nagao
malor ¢ mais intensa consciéneia
de sl mesma, dos seus problemas,
das suas contradigles, das suas
desigualdades, dos seus
diferentes niveis ¢ modos de
viver, de snas distancias fisicas e
psicaldgicas, da sua pobreza e da
sua riqueza, do seu progressoe do
seu atraso, ¢, reunindo todas as
suas forgas, prepara-se para uma
nova integragio, em um grande
esforco de reconstrugac e
deservalvimento. Nesse processo
de reconstrugao, nenhum
problema € mais essencial do que
o da escola, pois, por ela, & que se
efetivara o novo senso de
consciéncia nacional e se
afirmara a possibilidade de se
fazer permanente e progressiva a
grande mobilizacio do esforgo
brasileira™(1958).
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