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APRESENTACAO DE UMA TRILOGIA ANISIANA:
REFLEXOES SOBRE O SENTIDO DE URGENCIA

Por caminhos diferentes, cada um de nos, que neste momento recolocamos a publico estes es-
critos, encontramos na for¢ca do pensamento e da obra educacional de Anisio Teixeira, elementos para
pensar a educacao brasileira em toda sua complexidade.

A trajetdria da vida, as escolhas politico-profissionais e as circunstincias da morte deste grande
baiano-brasileiro, constituem-se como fontes expressivas de reflexdo e inspira¢do para o enfrentamen-
to das condigdes tao adversas em que se encontra o Brasil.

Afastado das tarefas publicas que, sabia e diletamente, exercia no ambito do governo federal, pe-
los golpes de estado de 1937 e 1964, atravessou a histéria do Brasil enfrentando os mais mesquinhos e
nefastos interesses, que ainda hoje subjugam o povo brasileiro.

Seu desaparecimento cruel em 1971, no auge dos suplicios infringidos a democracia e aos demo-
cratas de toda ordem, pelo regime civil-militar que paralisou o desenvolvimento da sociedade brasileira
por 21 anos, foi a mais explicita demonstracao do que sdo capazes os que, pela forca bruta, desejam
manter a sociedade tal qual ela é: injusta, violenta, ignorante.

Suas ideias e ideais nos ajudam a entender, a enfrentar e a viver os assombros que atravessam a
histéria do Brasil.

Na contemporaneidade, chegamos ao terceiro ano (2020-2022) da pandemia causada pelo
covid-19, que contabiliza no Brasil mais de 639 mil mortes, em um contexto de profundo descaso do
governo federal, nao somente com a saude da populagao brasileira, mas com a educagdo, a cultura e a
ciéncia, e com tudo que possa qualificar a vida individual e coletiva.

Conhecer e honrar a histdria e o profundo conhecimento de Anisio acerca da educa¢io e de sua
irrefutével poténcia para a consolidagdo da democracia, é um modo de construir respostas para os pro-
blemas atuais, historicos e estruturais da educacao brasileira.

No bojo da Colegao: Democracia e Escola Publica: Contemporaneidade e Urgéncia da Obra de
Anisio Teixeira apresentamos trés livros que trazem escritos deste que foi no Brasil, sem sombra de du-
vidas, o grande precursor do debate da educagao como direito universal e dever do estado, no contexto
historico de atrasos e procrastinagdes em relagao ao povo.

Em toda extensdo de sua obra intelectual e institucional, Anisio lutou, a cada dia, para que a
escola comum fosse de acesso a todos, enfrentando as forgas reaciondrias sempre dispostas a lutar pela
manuten¢ao de uma sociedade de privilégios.

Da educacdo bésica a Universidade — de 1920 a 1960 — do Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
no Bairro da Liberdade (Salvador/Bahia), das Escolas Parque do projeto de JK para a nova capital, aos
Centros Brasileiros de Pesquisa Educacional (CBPE) e a Universidade de Brasilia (UNB), passando pela
obra educacional materializada em intiimeras escolas na cidade do Rio com o prefeito Pedro Ernesto,
a presenca de Anisio Teixeira, no cenario nacional, foi expressdo de luta pela afirmagao do direito de
todos a educagdo de qualidade.

A escola publica, universal, laica, gratuita e integral como escola comum para o povo brasileiro,
antitese da escola dualista para poucos, foi a razao profunda do seu viver.
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DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

A trilogia que apresentamos, a partir de uma criteriosa (e dificil) sele¢ao de seus escritos, dialoga
com trés eixos que atravessaram suas reflexdes e agdes: a educagdo e o projeto de nagdo, a escola co-
mum para a formagao do povo brasileiro (de dia letivo completo e de curriculo integral) e a educagao
cientifica na escola publica.

Seja através de correspondéncias trocadas com outros intelectuais, conferéncias e discursos rea-
lizados, textos publicados em jornais ou escritos preparados para publicagdes, Anisio navega nos gran-
des e estruturais problemas da educagdo brasileira, do financiamento a forma¢ao de professores, da
carreira docente a legislacdo, das construcoes dos prédios aos curriculos, sem perder de vista o modus
operandi do trabalho pedagdgico na escola e seu compromisso com uma escola decente e potente para
o real desenvolvimento de todos.

Denuncia, sem trégua, o descaso, o atraso, a exiguidade do tempo de formagéo, o anacronismo
dos métodos, o descompromisso do poder publico e a escassez de recursos - insuficientes, mal gastos
e aplicados de acordo com logicas eleitoreiras — alheias as necessidades da sociedade brasileira para a
supera¢do de suas mazelas e de seu subdesenvolvimento.

O volume I, A educagdo e o projeto de nagdo, reine documentos de época — fragmentos de textos,
reportagens, correspondéncias — com vistas a contemplar as principais questdes que pontuaram o de-
bate educacional, no contexto de disputas entre diferentes concepgdes e projetos de na¢ao, que marcou
o século XX. No centro da polémica sobre qual seria 0 melhor caminho para organizacdo da nagao
Brasil, a educagao publica ocupou seu lugar de promotora do futuro, suscitando acalorados debates
sobre laicidade e ensino religioso; o papel do Estado e da familia na formagao das criancas; os métodos
de ensino tradicionais e a educagdo renovada; a escola democratica e a profissionalizagdo do magistério
e mais o que o leitor descobrir com a leitura dos documentos selecionados. Merece registro, por fim, o
fato de que o eixo orientador desta selecao encontra na trajetéria de Anisio Teixeira o foco que agrega
a diversidade de tipos documentais que compdem a presente coletanea.

Por uma escola comum para a formagdo do povo brasileiro, volume II desta coletanea, agrega
reflexdes e proposi¢cdes de Anisio acerca de um projeto de escola, efetivamente, promotor do desen-
volvimento da sociedade brasileira em seu conjunto, pela amplitude das potencialidades humanas a
serem desenvolvidas nos tempos, espagos e possibilidades curriculares a serem garantidos para todos.
Denuncia os atrasos historicos de uma estrutura escolar dualista, seletiva, arcaica, apartada da vida e
advoga, com ardor, uma escola basica que seja como uma universidade da infancia, pelos horizontes
formativos largos, em espagos ampliados, curriculo completo e dia letivo integral. O Centro Educacional
Carneiro Ribeiro da Bahia é apresentado como ensaio de solugdo para a educagdo brasileira, bem como
uma educagao secunddria estruturada a partir da perspectiva da ciéncia, da técnica e da arte. Compoe
também este volume a relagdo de Anisio com grandes nomes do seu tempo, como Augusto Rodrigues
e Heitor Villa-Lobos, chamados a colaborar na grande obra educacional.

O volume I1I, A educagdo cientifica na escola publica, retine textos sobre a relagdo de Anisio com
a ciéncia, em uma estreita relagdo da teoria com a pratica, pois acreditava que as hipoteses tedricas s6
teriam sentido se inseridas no contexto diario dos estudantes, atreladas as atividades da vida real, do
cotidiano e dos problemas da escola. O espirito cientifico é percebido quase como sindnimo de espirito
experimentalista, de investigacdo, de pesquisa, que pode contribuir para um projeto de nagdo que o
Brasil pode consolidar. A sua atuagdo, em diferentes institui¢des, é marcada pela perspectiva da edu-
cagdo como base para a construgdo da nagdo, pela importancia conferida a educagéo, a ciéncia e ao
conhecimento, cuja marca maior era a defesa de uma escola de qualidade, que deveria ser direito de
todos e ndo privilégio das elites. Anisio pensou o homem e seu progresso a partir das perguntas e das
respostas que criam novas perguntas, em um caminho reflexivo-analitico que ele proprio percorreu
nos grandes fazimentos que legou para a educagao brasileira.
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VOLUME 11l — A EDUCAGAO CIENTIFICA NA ESCOLA PUBLICA

Por tudo isto, é necessario conhecer, retomar, estudar, aprender, reviver e honrar a memoria de
Anisio Teixeira imortalizado, sobretudo, na imensa contribui¢do para que o Brasil encontre no povo
brasileiro a poténcia e a forga para sua efetiva independéncia e soberania como nagao.

Jaqueline Moll (UFRGS/URI)
Libania Xavier (UFR])
Carlos Wagner Costa Aratjo (UNIVASEF)

Porto Alegre-Rio de Janeiro-Petrolina, fevereiro de 2022.
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ANISIO TEIXEIRA - O ARQUITETO DA ESCOLA BRASILEIRA

Anisio Spinola Teixeira é um classico da educagao brasileira. Pensador e “fazedor” de escolas
e sistemas educacionais, como descreve Darcy Ribeiro. Sdo iniimeras e profundas as suas contribui-
¢oes que guardam extraordinaria atualidade. Em 2020 o Brasil comemorou o seu centésimo vigésimo
aniversario.

Na ensolarada Bahia, numa cidade do alto sertdo, cujo topdnimo na lingua tupi significa “mata
da pedra grande”, emergiu um homem lavrado na pedagogia jesuitica do século XX. Uma rocha, uma
“régua e compasso” capazes de redesenhar o que se entende hoje por escola publica no Brasil.

Anisio Spinola Teixeira foi o sertanejo inquieto que quase feito sacerdote, assumiu com muita
criatividade e bravura, a missao de arquitetar a escola publica do seu pais. Certamente, pela dimensao
da obra, ndo realizou sozinho, mas é considerado o mais ruidoso e talentoso “fazedor de escolas e uni-
versidades no Brasil”.

Ainda muito jovem no contexto da luta politica tradicional nordestina, assume a Inspetoria Ge-
ral de Ensino da Secretaria do Interior, Justi¢a e Instru¢ao Publica da Bahia, quando se depara com o
improviso, a precariedade e o clientelismo a produzir uma escola apequenada, pobre, e para poucos.
Viajando para a Europa e América do Norte, por meio da sensibilidade que o caracterizava, tem a per-
cep¢ao acurada do mundo a sua volta, ampliando pensamentos construtivos, para fundamentar, como
objetivo, a sua precoce missao.

Rompendo com o atraso e a ignorancia de uma Nagdo patrimonialista, passaria a julgado como

<« . . . . . A . » 7. . . .

americanista, ateu, liberal, escolanovista, ingénuo, comunista”. Na verdade, Anisio Teixeira sempre foi

um pragmatico, quando o assunto era arquitetar as bases de um sistema de ensino para modernizar e
democratizar o pais.

Nomeado membro da Comissao do entdo Ministério da Educagdo e Saude Publica, encarregada
dos estudos relativos a reorganiza¢ao do ensino secundario no pais, vai ao Rio de Janeiro e implementa
o conceito republicano de universidade publica.

Implanta a pioneira e revolucionaria Universidade do Distrito Federal. Atrai cientistas e artistas
como Portinari e Villa-Lobos; constrdi prédios escolares com bibliotecas e teatros, escolas experimen-
tais e uma nova concep¢ao de ensino superior no Brasil.

Assina Manifestos com os pioneiros da educagao em 1932 e em 1959. Gente do quilate de Cecilia
Meireles, Fernando de Azevedo, Louren¢o Filho, Roquete Pinto, Afranio Peixoto e Hermes Lima, de-
fendendo uma escola universal, obrigatéria, laica, publica e gratuita.

Uma escola democratica que seja pratica, ensine as criangas de todo o povo a escrita e a leitura,
as ciéncias naturais e matematicas, as artes e os oficios que despertem o educando a construir a sua au-
tonomia e contribuir com a sua comunidade. Uma escola que proporciona o crescer. “E crescer é viver.
Educagao é, assim, vida no sentido mais auténtico da palavra”, ensina Anisio.

As suas inovagoes sdo interrompidas pela Ditadura do Estado Novo. O educador exila-se na Bah-
ia e vai trabalhar no comércio de automdveis e na industria da mineragao por quase uma década. Re-
torna a missao de educador com o reconhecimento internacional e torna-se Conselheiro para o Ensino
Superior da UNESCO em 1946.

11
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DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

Nomeado secretario da Educa¢ao na Bahia entre 1947 e 1951, implementa o plano de edificagoes
escolares no estado com o lema: “um teto para cada escola”. E o primeiro programa de expansio e
edificagdes para as escolas dos municipios baianos. E desta safra a criagdo da iconica Escola Parque no
Bairro da Liberdade em Salvador.

Posteriormente torna-se Secretario Geral da Campanha de Aperfeicoamento do Pessoal de En-
sino Superior (Capes); integra a Diretoria do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), e em
1956 publica “A educagéo e a crise brasileira”.

A obra é um conjunto de reflexdes e proposi¢oes sobre o problema da educagdo nacional. Dentre
as importantes questdes tratadas, encontra-se ali o esboco de um importante instrumento de financia-
mento da educagdo publica nacional. Diz Anisio:

“Permitam-me que reproduza aqui as sugestoes que apresentei alhures para a organizagdo
administrativa do sistema escolar brasileiro, dentro da fundamentagdo que venho apresen-
tando. A organizagao da educagao no Brasil esta a exigir uma revisao corajosa dos meios até
agora ensaiados para sua implantacdo. Nenhuma sistematizacgdo rigida lhe pode ser apli-
cada, em virtude das propor¢des da tarefa e das condigdes profundamente desiguais a que
necessariamente esta sujeita sua execu¢ao, para ser realidade e ter eficiéncia, com progressi-
vidade tanto quanto possivel assegurada. Cumpre criar um mecanismo simples e dinamico,
capaz de se adaptar as contingéncias mais diversas e de trabalhar com os recursos mais
desiguais; por isto e para isto, dotado de for¢a propria, de autonomia e de responsabilidade,
a fim de se desenvolver indefinidamente. E é o que se conseguira e s6 se conseguira entre-
gando as comunidades a responsabilidade pela educagao. Em vez das centralizagdes, sejam
federal ou estaduais, a educagdo passa a ser, primordialmente, de responsabilidade local”
(Teixeira, 1956).

Nesta obra, Anisio Teixeira define com quatro décadas de antecedéncia os fundamentos e as ba-
ses do que viria a ser o Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valori-
zagdo do Magistério - FUNDEF, sucedido pelo Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educa¢ao
Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educa¢ao - FUNDEB.

No livro sobre a “Educagao e a Crise Brasileira, Anisio expde de forma didatica:

“..Sugeririamos, assim, a criagdo de pequenos Conselhos Escolares locais, constituidos por
homens e mulheres de espirito publico, e ndo propriamente partidario, dos municipes. Tais
conselhos iriam administrar um Fundo Escolar municipal - outra sugestdo de nao menor
alcance -, a ser instituido com os recursos provenientes dos 20% da receita tributaria do
municipio constitucionalmente determinados, e com os auxilios estaduais e federal para a
educacdo, decorrentes por seu turno das correspondentes porcentagens constitucionais de
aplicagdo exclusiva. Dotados de poder financeiro e governamental, seriam tao importantes
e tdo desejados quanto o poder municipal (prefeito e Camara) enriquecendo a comuna com
um novo drgao representativo, singelo e fecundo, para expressao das aspiragdes locais. Os
conselhos nomeariam o administrador local da educagéo e os professores, exercendo deste
modo verdadeiro poder de governo e tomando sobre os ombros toda a responsabilidade da
educacgdo local. Na pluralidade de poderes locais, assim instituida, onde estaria a forca de
controle e unificacdo indispensavel ao minimo de coesao e unidade da educa¢ao nacional?
Tal forca de controle e unificagdo competiria ao Estado, que a exerceria por intermédio de
um Conselho semelhante aos conselhos locais e um Departamento de Educagdo. O poder
supremo desse estadual seria o de regulamentar o exercicio da profissao do magistério, o de
distribuir os auxilios estaduais para a educacio e o de manter seu sistema proprio de escolas,
isto é, as de formacao do magistério e as de nivel superior” (Teixeira, 1956).
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VOLUME 11l — A EDUCAGAO CIENTIFICA NA ESCOLA PUBLICA

A preocupagao com os investimentos em pessoal e os valores minimos por aluno numa perspec-
tiva de equidade também estao presentes:

“... Dessa verba de custeio, somente 60% poderao ser gastos com pessoal, ndo podendo o
gasto com pessoal administrativo exceder de 5% do total do gasto com pessoal.

— Para critério de salarios e despesas outras de custeio, inclusive material, proceder-se-a do
seguinte modo: Dividir-se-4 o montante reservado ao custeio pelo nimero de criangas a
educar. Esse nimero compreendera as criangas em idade escolar que ndo recebem educa-
¢d0 em casa ou em escolas particulares e que residam em area de suficiente concentragiao
demografica para poderem frequentar escolas. O quociente obtido ira constituir o limite do
que podera ser gasto com cada crianca, de modo que, somadas todas as despesas, o custeio
de uma classe corresponda ao resultado da multiplicacdo daquele quociente pelo nimero de
alunos matriculados e frequentes. O salario do professor, o custo da conservagdo do prédio
ou do aluguel, o material didatico e os salarios dos vigias ou serventes deverao corresponder
aquele total, que é o limite do que podera ser gasto por classe. Pode-se logo ver que havera
extrema diversidade de niveis materiais de educagdo, mas o importante do principio é a
preeminéncia da crianga e do seu numero sobre todos os demais elementos da escola...”

(idem).

Transcendendo ao seu tempo e aos rétulos, o que marca a experiéncia do grande educador é a vi-
sao dialdgica e a diversidade de ideias e concepgdes. Ele retine colaboradores e pensadores de correntes
liberais, do campo da esquerda e até conservadores.

Na década de 1960 ¢ agraciado com a “Medalha de Honra por Servigos Relevantes”, pelo Tea-
cher’s College da Universidade de Colimbia, nos Estados Unidos. E em 1963 ¢é eleito Reitor da Univer-
sidade de Brasilia, que ele concebera e criara em parceria com Darcy Ribeiro.

Com a implantagdo da Ditadura Militar em 1964 o educador é novamente perseguido, porém
continua produzindo e estudando a educagao brasileira até a sua ndo esclarecida morte em marco de
1971.

Ao lado de Paulo Freire e Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira representa o pensamento e a crenga no
poder da educagao como instrumento de democratizac¢ao da sociedade.

O educador de Caetité se considerava um livre pensador, um homem de pensamento e agdo que
concebia a teoria educacional derivada da pratica. Talvez o que se entende hoje como um “liberal de
esquerda”. Essencialmente um homem de pensamento e agdo democraticos que ficou imortalizado em
frases como:

S6 existira democracia no Brasil no dia em que se montar no pais a maquina que prepara as
democracias. Essa maquina é a da escola publica (Teixeira, 1936).

E em certeza tais como:

“.... Numa democracia, pois, nenhuma obra supera a da educagio. ” (Teixeira, 1947)

Para Anisio Teixeira, “educa¢do nao ¢é privilégio”. Antes de tudo ¢ o investimento mais duradou-
ro, eficiente e estratégico de uma nagao. No momento em que se discute os desafios para o financiamen-
to da Educag¢ao Basica é importante voltar aos seus ensinamentos:

“... E custoso e caro porque sdo custosos e caros os objetivos a que visa. Ndo se pode fazer
educagdo barata - como ndo se pode fazer guerra barata. Se é a nossa defesa que estamos
construindo, o seu pre¢o nunca sera demasiado caro, pois nao hd preco para a sobrevivéncia.
Mas ai, exatamente, é que se ergue a grande duvida nacional. Pode a educagdo garantir-nos a
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sobrevivéncia? Acredito que responderdo todos afirmativamente a essa pergunta. Basta que
reflitamos, sobre a inviabilidade da criatura humana ineducavel... (Teixeira, 1950)

E tempo de homenagear quem arquitetou e construiu a Escola Parque na cidade do Salvador e as
Escolas Parque de Brasilia. Projetos pioneiros que inspiraram importantes politicas de educagao inte-
gral como os Centros de Atengdo Integral a Crianga-CAICs em todo o pais, os Centros Educacionais
Unificados-CEUs em Sao Paulo e o programa Mais Educagdo do Governo Federal.

Anisio Teixeira merece este selo pelo conjunto da sua obra, principalmente neste momento de
crise em que buscamos um norte, uma esperanga e uma certeza no poder inspirador do exemplo.

Superar a escola pobre e improvisada de muitas comunidades brasileiras ¢ investir numa escola
rica em oportunidades e experiéncias, de forma integral e em tempo integral. Uma escola que tenha
a arquitetura do acolhimento e da inspiragdo, um magistério bem formado e valorizado. Uma escola
Anisiana com a generosidade do criador e a grandeza que o pais precisa.

Danilo de Melo Souza

Secretario de Educagdo do Estado da Bahia
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PREFACIO

ANISIO TEIXEIRA, EPISTEMOLOGO E PENSADOR DA CULTURA

INTRODUCAO

Convido a todos/as para, nesta coletanea, lermos juntos parte da obra de Anisio Spinola Teixeira,
esse competente gestor, grande educador e ilustre pensador, talvez o maior lider intelectual da educa-
¢ao brasileira no século XX. Nesse percurso, fiquemos atentos aos fundamentos politicos, filoséficos e
epistemologicos do pensamento anisiano a respeito das ciéncias e suas interfaces,' numa perspectiva
rica e original que pretendo aqui apresentar e discutir, buscando superar o mito (criado por seus muitos
antagonistas, mas, certamente, alimentado por sua timidez e humildade de sertanejo-baiano) de que
Anisio ndo passava de um mero tradutor e anotador da obra de John Dewey.

Neste prefacio, na primeira parte, pretendo delinear a concepcao anisiana de cultura cientifica,
destacando suas raizes histéricas no iluminismo francés e no idealismo alemao do século XIX. Na se-
gunda parte, discuto a filosofia da ciéncia adotada e desenvolvida por Anisio com base na teoria do co-
nhecimento, chave do pragmatismo norte-americano do inicio do século XX, tomando como fonte so-
bretudo a obra de John Dewey. Na terceira parte, proponho avaliarmos alguns insights anisianos sobre
a educagdo como objeto do campo interdisciplinar que veio a se chamar de ciéncias da aprendizagem e
sua critica a nogdo de uma Ciéncia mitica e unificada, tomada como objeto de praticas do que hoje se
conhece como educagio cientifica. Na quarta parte, com base no conjunto de textos aqui compilados,
apresento a hipotese de que podemos considerar Anisio Teixeira, desde o inicio fascinado com a rela-
¢do entre cultura e tecnociéncia, como um intelectual engajado e inadvertido precursor do Realismo
Critico, perspectiva epistemoldgica que, como veremos, tem dominado o pensamento contemporaneo.
Finalmente, veremos como o pensamento anisiano, ja inspirado pelo racionalismo critico que emerge
na segunda metade do século XX, toma as artes e as tecnociéncias como instrumentos pedagdgicos
privilegiados na sua proposta de integracao das universidades ao sistema de educagao publica.

Como todo prefacio que se preza, tomo como referéncia o conteudo dessa coletanea, volume que
retne textos selecionados de Anisio Teixeira sobre a complexa e rica interface ciéncia, arte, cultura,
tecnologia e educagao. Quando for necessaria uma referéncia externa, tomarei o cuidado de destaca-la
em rodapé ou no proprio texto.

1 Nao ha muitos estudos sobre esse assunto no cenario da historia social da educagao brasileira. Dentre as excegoes, des-
taco principalmente o ensaio de Ana Waleska Mendonga, Universidade, ciéncia e cultura no pensamento de Anisio Tei-
xeira (disponivel em: http://revistaalceu-acervo.com.puc-rio.br/media/alceu-n7-Mendonca.pdf). Particularmente sobre
o tema, ver a tese doutoral de Livia Maria Goes de Britto, intitulada Presenca do Espirito Cientifico de Anisio Teixeira
nas Imbricagées das Histérias da Educagdo e das Ciéncias no Brasil. Influéncias, Desdobramentos e Permanéncias (Tese de
Doutorado em Educagio. Salvador: Universidade do Estado da Bahia, 2018). Apesar de trabalharem o mesmo corpus
documental, ambos os textos apresentam um viés analitico muito distinto do presente ensaio.
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A cultura cientifica segundo Anisio

Conforme mostra seu amigo e biégrafo Luiz Viana Filho,* como parte fundamental de sua for-
magcao na cultura religiosa, Anisio Teixeira era um leitor voraz e metddico. Ainda muito jovem, estu-
dou os classicos da filosofia ocidental, sobretudo aqueles de inspiragdo jesuitica, o que inclui segura-
mente Aristoteles, Descartes, Kant, além dos epistemdlogos empiricistas do século XIX. Fortemente
influenciado pelo racionalismo critico classico, em varios momentos de sua obra, recorre aos dua-
lismos cartesianos e aos juizos kantianos, tanto para supera-los, ao denunciar esquemas binarios de
privilégios politicos advindos de iniquidades sociais na educagdo brasileira, quanto para analisar, de
modo preciso e quase didatico, as divisdes e exclusdes da instrugdo publica em uma rica perspectiva
historico-epistemologica, quase dialética.

Em Ciéncia e Humanismo,’ Anisio afirma que as desigualdades e divisées do campo da Educa-
¢d0 nao sao “algo de estatico, para serem estudadas em si mesmas”, mas indicagdes de contradigdes que
coexistiam, mesmo invisiveis e pouco evidenciadas, e que continuam provocando conflitos inevitaveis,
contradicdes de base a serem superadas por novas sinteses. Estabelece como projeto de sua argumenta-
¢do o exame desses conflitos e das concep¢odes que os fundamentam, sempre buscando formas multi-
plas de compreensao. Em suas palavras,

A divisao que o nosso tema traz a debate é a divisdo entre o “humano” e o “cientifico” e o
“humano” e o “técnico”, divisao e conflito que chegam a se manifestar, com tamanha inten-
sidade, em certos meios ou certos grupos, a ponto de sugerirem solugdes extremadas, que
se inspiram menos em quaisquer filosofias, que em elementares revoltas contra a ciéncia e a
técnica, e retornos sentimentais aos estudos literarios e linguisticos que, em outros tempos,
constituiram os chamados estudos humanisticos.

Para Anisio, ndo obstante as tentacoes simpliﬁcadoras, o retorno sentimental, nostélgico e épico
a um passado mitico de modo algum se mostra resolutivo para esse impasse fundante da formacao
cultural do Ocidente eurocéntrico. Argumenta que a filosofia e a ciéncia ancestrais estariam mais preo-
cupadas com a ordenagdo social da vida humana do que com o progresso material da humanidade. To-
mando a Grécia antiga como exemplo, afirma que o conhecimento filoséfico fundava o conhecimento
cientifico, quando “ambos se integravam em uma sé cosmologia e uma sé metafisica”. O pensamento,
naquela época organizado como objeto pré-tedrico, se manifestava diretamente numa praxis peculiar,
parte de uma cultura na qual o fazer era determinante para o proprio ato de pensar. Aprendia-se fazen-
do, “tanto no mundo do saber pratico, empirico ou rotineiro”, quanto no esfor¢o de produzir um saber
filoséfico, contemplativo e proto-cientifico, “descobridor de leis gerais e criador de teorias”.

Em O Espirito cientifico e 0 mundo atual,® Anisio comenta que, a partir da modernidade, a
ciéncia passou a produzir conhecimentos tedricos e técnicos voltados para aplicagao a problemas hu-
manos concretos. Naquele momento, “as artes empiricas se fizeram ou se fazem, em grande parte,
obsoletas” e emergem as tecnologias cientificas, operando-se, afinal, a integra¢ao dos dois métodos de
saber, o racional ou tedrico e o pratico ou empirico, em um s6 método, o cientifico. Aqui, Anisio deixa
clara sua concepgao da cultura cientifica como manifestagdo do substrato filoséfico e espirito tedrico
dos agentes produtores de conhecimento, ativo numa ordem conceitual, em contraposi¢do a uma or-
dem empirica, secundaria, porém essencial a producao do conhecimento cientifico. Em suas palavras:

2 Luis Viana Filho. Anisio Teixeira: A Polémica da Educag¢do (Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1990).
3 Neste volume, pp. 64.
4 Neste volume, pp. 45.
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A alianga entre as duas ordens [conceitual e da observagio] é que ird tornar ambas fecundas e
produczir o progresso acelerado em que comegamos a entrar do século dezesseis em diante, até
os dias quase sem folego de hoje.

Naquele momento (contemporaneo para Anisio, porém, intrigantemente, ainda atual para a nos-
sa contemporaneidade), haveria necessidade de retomar os objetivos da vida “para nos ajudar a sair
do racionalismo mecanicista, insuficiente para nos explicar o universo da evolugdo, que nos revelara a
biologia”. Para ele, isso implicava mostrar como os valores — materiais e espirituais - podem e devem
ser promovidos para enriquecer a existéncia dos membros da espécie humana, tanto na organizagao
econodmica, social e politica, quanto na vida pessoal e coletiva dos sujeitos humanos. Diz-nos Mestre
Anisio:

Identificado o processo do saber prdtico e do saber cientifico, temos que elaborar uma filo-
sofia que, realmente, os integre em um so corpo de crengas, relativas ao mundo fisico e ao
mundo moral, capaz de nos conduzir e guiar nesta etapa convulsa a que chegamos de nosso
desenvolvimento.

E nunca precisamos tanto de liberdade para o pensamento como nesta fase de crise e transi-
¢do, em que teremos de abrir ou dilatar o horizonte humano, na sua nova, mas ainda pertur-
bada visdo cientifica, isto é, pratica do mundo.

Notem nesta cita¢do o recurso a dualidade “mundo fisico e mundo moral”, referéncia a heranca
cartesiana caracteristica do pensamento analitico, onde cabe assinalar que o termo moral nao tinha
restrita conotagdo ética-comportamental ou normativa e sim se referia a tudo o que ¢ humano, subje-
tivo, imaterial.®

No impasse da cultura capitalista contemporanea, Anisio identifica dois efeitos perigosos, de fato
anti-humanos. Por um lado, os sujeitos tornam-se tdo emaranhados “em uma ordem tdo complexa
e de dindmica tdo remota, que ndo conseguem perceber o valor de sua atuagao individual ou de sua
participagdo consciente, assumindo entdo uma atitude de indiferencga e irresponsabilidade”, com con-
sequéncias nocivas para uma sociabilidade sadia, tanto do ponto de vista individual quanto coletivo.

Por outro lado, prossegue Anisio, a nova ordem “gigantesca e mecénica” e a extrema interde-
pendéncia dos sistemas economicos e politicos da atualidade (que muito depois ganhariam o nome de
“globaliza¢ao”), mesmo nos paises mais avangados, colheram o sujeito moderno numa fase de educa-
¢do individual extremamente limitada, com quase nula educacao coletiva e politica. Sobre este ponto,
Anisio nos brinda com uma analise aguda e profunda, ainda atualissima:®

O progresso cientifico criou técnicas de trabalho de cardter mais coletivo do que individual;
tornou possiveis imensas concentragoes humanas; propiciou, pelo transporte fdcil, organiza-
¢oes de imensa amplitude e, de modo geral, estd unificando as nagées e, sob certo aspecto, o
mundo inteiro, em uma gigantesca organizagdo, manipulada por governos e forcas econdmi-
cas, constituidos de pequenos grupos de pessoas, transformadas, assim, em seres extremamen-
te poderosos.

Para analisar o espirito cientifico fundante da cultura intelectual do seu tempo, sintonizado com
os primeiros avangos das neurociéncias experimentais e da biologia molecular, Anisio especula sobre
um “duplo funcionamento do cérebro” nos processos adaptativos humanos, levando-o a ajustamentos
realisticos com o ambiente hostil, mediante saberes praticos ou empiricos, configurados como ajusta-

5 Cf. Elizabeth Williams. The Physical and the Moral: Anthropology, Physiology, and Philosophical Medicine in France,
1750-1850. Cambridge: Cambridge University Press, 1994..
6 Neste volume, pp. 61.
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mento simbolico ou espiritual, sob a forma de mitos, religides e crengas. O ser humano, nessa concep-
¢do, se definiria como animal estético e politico, antes do que como agente realista e pratico.

Um leitor desavisado poderia dizer: “eis aqui os limites de Anisio, ndo apenas cartesiano linear,
mas também cartesiano dualista”. Realmente, Anisio Teixeira reafirma que deduc¢ao e indu¢dao com-
preendem, ao fim e ao cabo, os dois modos fundamentais do pensamento cientifico moderno, sendo
suas regras e leis elemento estruturante da légica conjuntista-identitaria herdada da raiz aristotélica
fundante da racionalidade ocidental. Em dialogo sobre a logica da investigacdo,’ ilustra seu argumen-
to com uma observac¢ado sobre os fazedores de ciéncias:

Os que dividem os cientistas, e talvez devéssemos dizer os pensadores, em empiricos-dedutivos
e tedricos-dedutivos ndo estdo longe de haver criado uma vilida classificagdo para os dois
modos de pensar do homem, ou seja, as duas légicas fundamentais do pensamento humano.
Antes de pensar, porém, temos de saber sobre o que queremos pensar. O ato de pensar é uma
resposta.

Pensemos, pois, com Mestre Anisio. Para ele, numa perspectiva de critica permanente, longe de
sucumbir ao binarismo epistemoldgico, é necessario distinguir falsos dualismos de polaridades ou di-
visdes fundamentais. Nosso arguto critico afirma que a divisdo entre meios e fins é uma consequéncia
de falsos dualismos entre ciéncia e filosofia e entre ciéncia e religido. Argumenta, finalmente, que nao
ha meio que nao seja um fim, nem fim que nao se desdobre em meios.

E sente-se, ai, em singular perversio o residuo da velha férmula grega. Os cientistas, trans-
formados em elaboradores apenas de meios, para fins que lhes sdo alheios, tomam o lugar de
artesdos - técnicos nos dias de hoje - e, como tais, ficam subordinados aos elaboradores dos
fins, que sdo a tradigdo e os que a interpretam e praticam, isto é, os legisladores e politicos, nem
fildosofos nem cientistas, mas, oportunistas e empiricos, bem pouco autéonomos, alids, porque
nada dirigem, mas se deixam ir a deriva, sacudidos, aqui e ali, pelos empurroes e pressoes
das lutas e conflitos de grupos contra grupos, quer a eles se filiem, quer pretendam ser a eles
estranhos ou ndo subordinados.’

Paradoxalmente, afirma Anisio, a saida para superar os impasses culturais trazidos pela emer-
géncia da ciéncia moderna e a massificagdo tecnoldgica dela advinda, encontra-se em mais ciéncia, na
mesma medida em que, proustianamente, s6 se cura um sonho com mais sonho, todos os sonhos.” As-
sim, o sonho anisiano das ciéncias como fonte de sabedoria se modula com um otimismo realista frente
as possibilidades reais de progresso humano, humanizante e humanistico. Nas inspiradas palavras de
nosso mestre:'

A aplicagdo universal do método cientifico e o abandono do fatal dualismo entre meios e fins,
fazendo com que se faga e se estude ciéncia conjuntamente com (ndo tenhamos medo ao ter-
mo) filosofia, no sentido grego de sabedoria, isto é, a ciéncia do uso humano da ciéncia, ndo
nos dardo a felicidade imediata, mas nos encaminhardo para a senda de um progresso inte-
grado, harménico, e entdo sim — humanistico, humanizante e humano.

7 Neste volume, pp. 73.

Neste volume, pp. 74.

9 Devo a Débora Foguel, querida amiga e colaboradora da Catedra Alfredo Bosi de Educagao Basica, essa referéncia a
Marcel Proust no contexto de sua cuidadosa revisao deste texto.

10 Neste volume, pp. 76.

o
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Apesar de argumentar a favor de um ethos comum das ciéncias, ou espirito cientifico, em Bases
da teoria logica de Dewey,"" Anisio Teixeira propde conceber, com clareza e precisio, a ciéncia como
um produto do homem e para o homem. Assim, as ciéncias formam parte da cultura humana, sdo um
produto histdrico e, de muitas maneiras, configuram-se como uma cultura prépria.

Naquele momento, num pos-guerra que, entre nos, repercutia como modernismo desenvolvi-
mentista, a discussao sobre as culturas cientificas recém iniciava com o famoso texto As Duas Culturas,
escrito por C.P. Snow em 1959."* Anisio diria algo assim: “comecei pensando que cultura é aquilo que a
velha educagdo erudita dizia que é cultura, mas com o tempo, mudei”. De fato, em outros escritos, Ani-
sio da conta da evolugdo de sua propria compreensio do conceito de cultura, como neste curto ensaio,
ultimo texto por ele escrito as vésperas de seu assassinato e publicado postumamente:"?

Nossa ideia de cultura identificava-se inicialmente ao treino para cultivo pessoal em cer-
to campo de educagio e estudo, partindo disto para ganhar a significagdo de coisa em si
mesma, primeiro como estado geral da mente humana em relagdo ao aperfeicoamento do
homem, depois como estado geral do desenvolvimento intelectual da sociedade; e a seguir,
como o ‘corpo geral das artes’ de um povo e, por fim, como ‘modo de vida, material, intelec-
tual e espiritual’, fazendo-se, assim, uma das ideias de maior complexidade de nosso tempo
e intrinsecamente ligada a todos os meios e recursos de registro, documentagdo e comuni-
cagdo humana.

Ou seja, no comego de sua obra filosdfica, Anisio considerava a cultura como uma forma estru-
turada de distingdo social dos sujeitos em suas relagdes intelectuais, manifesta por uma exibicao de
conhecimentos (uteis e inuteis) ou pelo menos de recita¢oes e formulas indicadoras de erudi¢ao. Em
outros escritos, reconhecendo a ingenuidade de sua posi¢ao anterior, passa a conceituar cultura como
arte ou modo de fazer criativo, como um “campo da cultura”!* Mas ele mesmo admite que evoluiu a
ponto de considerar a cultura como modo de pensar (o que sustenta sua consideragao da “cultura cien-
tifica”) e como modo de vida.

Nas décadas de 1950 e 1960, no contexto de uma amplia¢ao da ciéncia antropoldgica para temas
e objetos do cotidiano préximo, havia intenso debate sobre o conceito de ‘cultura’ e seus antagdénicos ou
complementares, como a ideia de ‘modo de vida'"® Originalmente cunhado por Lewis Morgan, o con-
ceito de ‘modo de vida’ aparecia entao como alternativa critica a nogao eurocéntrica de cultura como
civilizagdo, numa leitura evolucionista do progresso humano. Cultura como modo de vida compreen-
de uma derivagdo do debate tedrico sobre as subculturas nacionais e regionais, incluindo a nogédo de
“cultura da pobreza”. Argumenta Anisio que os seres humanos ndo somente nascem, vivem, se repro-
duzem e morrem em um meio fisico, mas, em uma ‘cultura’, que impregna e transforma seus proprios
comportamentos biologicos. Esse “meio cultural” consiste em todo um sistema de sinais, significagdes,

11 Neste volume, pp. 115.

12 Charles Percy Snow [1905-1980], fisico e escritor inglés que, apds coordenar os cientistas britdnicos no esfor¢o de guer-
ra, promoveu a ideia de uma metodologia universal das ciéncias, da 16gica matematica e das humanidades, em conver-
géncia para o que chamou de “terceira cultura”

13 TEIXEIRA, Anisio. Cultura e tecnologia. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, v.55, n. 121. jan./mar,
1971, p.12-37. Neste volume, pp. 134.

14 Esse aspecto é bem apresentado por Jodo Augusto Lima Rocha, na coletanea intitulada Anisio Teixeira e a Cultura (Sal-
vador/Brasilia: EDUFBA/UnB, 2014).

15 Anisio teria tido acesso a esse importante debate através de leituras e contato direto com antropdlogos materialistas
norte-americanos que compuseram o Projeto Estado da Bahia-Columbia University/ UNESCO (1950-1953), nomeada-
mente Charles Wagley e Marvin Harris (cf. Antonio Sérgio Guimaréaes. O Projeto UNESCO na Bahia. In: PEREIRA, Clau-
dio; SANSONE, Livio (orgs.) Projeto UNESCO no Brasil: textos criticos. Salvador: EDUFBA, 2007, pp. 25-38. Disponivel:
https://repositorio.ufba.br/ bitstream/ri/8748/1/Projeto_UNESCO_RI-1.pdf). No seu retorno a Columbia University em
1962, Anisio frequentou um seminar course de Harris sobre Teoria Antropoldgica (cf. Viana Filho, op. cit., p. 159).

19

Democracia e Escola Pablica volume 3 19set.indd 19 05/04/2024 08:43:22



DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

simbolos, instrumentos, artes, institui¢oes, tradigdes e crengas. Na sua interpretagao, o bioldgico ¢ in-
telectual ou cultural, mediado pelo social, como na seguinte citagao:

Tal transformagdo importa em fazer que o comportamento biolégico se torne um compor-
tamento intelectual. E ndo s6 importa. O meio social, agora, o exige. O comportamento
puramente bioldgico indica, antecipa operagdes intelectuais, mas nao as exemplifica (nem
aprofunda).

A partir do que o préprio Anisio propos, a cultura se configura como um conceito evolutivo e
abrangente. Com a cultura, com a linguagem, o comportamento humano se faz simbdlico, e ndo ha
como usar simbolos sem que o conteido do comportamento néo se faga intelectual, “pois os simbolos
precisam ser compreendidos de maneira comum, isto é, corrente e geral, e de maneira objetiva, isto é,
impessoal.” Em suas palavras inspiradas:

O fisico e o orgdnico se fazem agora, eles proprios, sociais. E ndo apenas sociais, como nas
formigas e abelhas, que dispoem de estruturas orgdnicas para se comportarem socialmente;
mas, sociais por aprendizagem, por aquisi¢do, por heranga social. Luz, fogo e som que, no nivel
biolégico, constituem condigoes, diriamos, lineares, determinando comportamentos realisti-
cos, no nivel cultural transformam-se de realidades existenciais em realidades significativas,
passando a ser também iluminagdo, aquecimento, miuisica. As relagoes dos homens entre si e
com o seu meio adquirem um novo nivel, dominado por simbolos “significantes”, que tém de
ser aprendidos e adquiridos, para a necessdria integra¢do social."®

Gostaria de assinalar trés aspectos neste excerto. Primeiro, a referéncia as formigas e abelhas é
Marx, puro Marx, no Capitulo VII do classico Das Kapital.” Em segundo lugar, Anisio adota o concei-
to materialista de cultura como modo de vida. Nisso, ele se afasta do seu amigo e mentor Fernando de
Azevedo, parceiro nos manifestos da Educagcao Nova, que escreveu um alentado tratado sobre a cultu-
ra nacional brasileira influenciado pelo culturalismo norte-americano.'® Cultura como modo de vida
remete imediatamente ao jovem Marx, inclusive a expressdo que aparece nos Manuscritos Econémico e
Filosoficos de 1848 é exatamente esta."”

Em terceiro lugar, Anisio moderniza essa concepgao de cultura como modo de vida, entdo des-
prezada pelo establishment académico, aplicando-a de modo critico-reflexivo aos impasses culturais
de seu tempo. De acordo com Anisio, em uma perspectiva racionalista pragmatica (influenciado por
Dewey, lembremo-nos), os seres humanos habitam, conformam e as vezes destroem, um ambiente
cultural, resultante da interagdo entre meio fisico-biolégico e a cultura humana, de que a linguagem
¢ simultaneamente condi¢ao e produto. Produtor de saberes, o comportamento humano faz-se entao
conscientemente 16gico, expressando-se sob a forma de problemas, em termos de linguagem, simbolos
e significados, “de que a vida se tece e entretece, e cuja solu¢do constitui a linha consumatdria dessa
propria vida”. E arremata com a consideragdo da educagdo como reprodugdo da cultura humana:

Assim analisada, a vida faz-se, por sua natureza um processo de aprendizagem: aprendiza-
gem orgdnica nos seres vivos em geral e aprendizagem entre os seres humanos. E intelectual

16 Neste volume, pp. 130.

17 Edigdo em portugués: MARX, Karl. O Capital: Critica da economia politica. Livro Primeiro: o processo de produgao do
capital (Sao Paulo: Abril Cultural, 1984 — Cole¢ao Os Pensadores).

18 AZEVEDOQO, Fernando de. A Cultura Brasileira: introdugdo ao estudo da cultura no Brasil. Sdo Paulo: Com-
panhia editora nacional, 1943. (Versio Online do IBGE disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/bibliote-
ca-catalogo?id=255807&view=detalhes.

19 Lebensmode em Alemao. Cf. MARX, Karl. Manuscritos econdmico-filosdficos e outros textos (Sao Paulo: Abril Cultural,
1978 - Colegdo Os Pensadores).
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porque, gragas a linguagem, pode o comportamento humano ser antecipadamente representa-
do, ensaiado verbalmente ou retardado em seu desfecho. E entdo e deste modo que se constitui,
efetivamente, o que chamamos o “processo de inquiri¢do, indagagdo ou investigagdo”, o “pro-
cesso de reflexdo”, o “processo de pesquisa”, que evolve ao longo, no curso da vida humana,
tornando-se, por fim, o processo formulado e consciente do comportamento especificamente
intelectual.”

Entdo, a ideia anisiana de que os processos criativos de um cotidiano em que os sujeitos sao
produtores de um modo de viver resulta, de certa forma, em uma sofisticada e atual concepgao da
Educa¢ao baseada numa definicao critica da cultura. Ser criativo ao viver implica uma concepgdo de
que todos podem fazer arte ao lidar com o sensivel, assim como qualquer um/a poderia fazer ciéncia ao
produzir conhecimento, sem necessariamente ser um/a cientista.

Anisio e a filosofia da ciéncia

As cartas de Anisio Teixeira a Mauricio Oscar da Rocha e Silva [1910-1983], farmacologista ca-
rioca radicado em Ribeirdo Preto, uma das principais liderangas cientificas brasileiras dos anos 1950,
publicadas na Parte IT deste volume,*' servem como preciosa fonte de referéncia para esta se¢do, junta-
mente com um conjunto de anotagdes de leitura da obra de Dewey feita por Anisio para subsidiar esse
fascinante didlogo epistolar.

As cartas, escritas por Anisio entre 1965 e 1967, revelam seu desapontamento com o livro escrito
por Rocha e Silva, sob o titulo de Légica da Inveng¢do.”? Esse descontentamento se evidencia desde os
primeiros paragrafos:

O tema do livro é dos que mais me apaixonam, interessado que sou, como qualquer um do
nosso tempo, por que se elabore uma cultura comum baseada nos nossos conceitos de ciéncia
e ndo nos postulados antigos do senso comum. O seu livro é uma pedra para esse edificio.
Sinto, porém, que nem sempre posso acompanhd-lo. Parece que a dificuldade decorre de que
vocé, como cientista, parte de uma real vivéncia do método cientifico, sobretudo no campo
biolégico, para suas especulagoes e andlises sobre o mundo da percep¢do, da ciéncia e da arte,
enquanto eu, com formagdo mais literdria (a prépria filosofia é literatura) parto do ponto
oposto, da filosofia como estudo dos problemas humanos, para a abordagem das intrincadas
concepgoes cientificas e a necessidade de revisio da filosofia, para que ela se reajuste a nova
visdo do universo, a que nos obriga a ciéncia.

Demonstrando incrivel sinceridade pessoal e honestidade intelectual, Anisio assim escreve ao
seu amigo e companheiro de militancia em favor da ciéncia brasileira: “fiquei desconcertado com o
seu livro, lamentando que nao se aproveitasse das novas descobertas para mostrar ao leitor a nova
coeréncia entre o universo fisico e o bioldgico, humano e social.” E prossegue Anisio, no mesmo tom,
amigavel, respeitoso, porém direto, quase implacavel:

A grande revelagdo, pela qual a ciéncia suprimiu a velha separagdo entre o homem e a natu-
reza e se identificou no mesmo processo de evolugdo e crescimento, vocé ndo s6 ndo a acentua
como lhe empresta aquele cardter absurdo, que é apenas resultante da distdncia entre a cién-
cia de hoje e a observagio do senso comum.

20 Neste volume, pp. 133.
21 Neste volume, pp. 105.
22 ROCHA E SILVA, Mauricio. Légica da Inven¢ao (Rio de Janeiro: Livraria Sdo José, 1965).
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Completando a analise do rol das auséncias com as distor¢des e vieses, Anisio cobra de Rocha e
Silva melhor e mais rigorosa “utiliza¢do do principio de indetermina¢ao de Heisenberg”. Observa que
“nenhum conceito novo foi saudado com mais alvorogo do que este para nos ajudar a sair do raciona-
lismo mecanicista”, indicando que o eminente cientista estaria ao largo e distante do debate que era
vanguarda na epistemologia do seu tempo. E realmente incrivel ver o humanista Anisio indicando,
com firme delicadeza, que o cientista Rocha e Silva acompanhava os desenvolvimentos de vanguarda
das ciéncias naturais do seu tempo. Vejam esse extraordinario fragmento:*

O novo conceito de universo em expansdo e a nova penetragdo do homem nos mistérios da
matéria, reduzindo-se a uma forma de energia, embora sempre suspeitado, constitui algo de
novo e de extrema consequéncia, pois revela-nos que o crescimento e a evolugdo ndo sdo apa-
ndgios da coisa viva, mas estendem-se a todo universo fisico, quimico, biolégico e social.

Suprema ousadia! Como poderia um bacharel em Direito, versado nas artes da gestdo e da edu-
cagdo, fazer uma critica dessas ao doutor em Medicina, reconhecido académico, pesquisador no campo
farmacolégico, celebrado descobridor da bradicinina?

Nessa oportunidade, para ancorar sua bravura intelectual, Anisio Teixeira revela incrivel atua-
lidade e abrangéncia de leituras. De inicio, celebra o advento de uma nova ciéncia, com a conver-
géncia entre saberes cientificos a partir e em torno do suposto de coeréncia universal entre o mundo
tisico-quimico material e os campos bioldgico, humano e social. Essa convergéncia, delineada por Ani-
sio ja em 1965, constituird o que Ilya Prigogine e Isabelle Stengers posteriormente chamariam de “a
nova aliang¢a”.** Escreve Anisio:

A natureza probabilistica do conhecimento cientifico em sua interpretagio do mundo fisico
suprimiu a contradigdo entre este mundo fisico e o mundo humano e abriu as portas para a
permanente renovagdo de um e de outro.”

Anisio acrescenta, numa interpretagao otimista (talvez ingénua) sobre a ideia de probabilidade que
auxilia ao ser humano suportar a incerteza num mundo feito de duvidas e cheio de incertezas. Trata-se de
dar chance a inteligéncia humana para, por meio da razao e das ciéncias, tomar decisdes mais eficientes.
Para isso, ndo obstante, ndo basta a racionalidade e a inteligéncia operativa, mas sim é necessario tomar
decisdes com sensibilidade, mas sem se render as paixdes. Vejam que argumento desconcertante:*

Inteligéncia é lucidez, equilibrio, proporgao, levar tudo em conta, que ird substituir o velho e
superado culto da razdo, que, no fundo, é apenas a “escrava de nossas paixoes”.

Nessa primeira carta, desafiador e provocante, Anisio levanta importantes ressalvas as proposi-
¢oes de Rocha e Silva sobre as distin¢des entre ciéncia e arte. Aproveita Anisio para propor uma revisao
historica da interface arte-ciéncia na formagao cultural do Ocidente cristdo, ao analisar o paradoxo de
que a arte tinha come¢ado como “a mais pratica das atividades humanas” e a ciéncia como uma “es-
peculagio estética” mais do que um conjunto de experimentagdes e constatagdes empiricas. Somente a
partir do século XVI, a ciéncia se faz poder e ndo apenas contempla e interpreta, mas pretende modi-
ficar o mundo. Com a biologia darwiniana, ja no século XIX, segundo Anisio, “o mundo deixa de ser
algo de feito e acabado contra o qual o homem quebra a cabega e se consola com a arte”, tornando-se

23 Neste volume, pp. 108.

24 Somente para registro: o famoso livro La Nouvelle Alliance. Métamorphose de la Science foi publicado somente em 1979,
em Paris, oito anos depois da morte de Anisio.

25 Neste volume, pp. 109.

26 Neste volume, pp.109.
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um inapelavel processo histérico-cultural, “de que o homem participa e que, de certo modo, pode
até dirigir ou alterar”, mas que estaria além de sua vontade efetivamente interferir, sendo como efeito
catastrofico.

Para Anisio, a histéria do pensamento humano ¢ a histdria das perguntas e respostas do homem
em sua luta pela sobrevivéncia, como animal pensante, quando “seria ele apenas um animal imaginati-
vo e, nessa qualidade, capaz de transformar sinais — que os animais também percebem - em simbolos e
depois de simbolos, em linguagem”. Ao construir seu argumento de contestacao, dirige-se diretamente
ao interlocutor:*’

Os simbolos e a linguagem constituiam seus instrumentos de pensar, e a légica - contra o
qual vocé langa a sua objurgatéria -, a disciplina do pensamento. Na raiz de tudo, estaria,
pois, a imaginagado, e ai concordo plenamente com vocé em que arte e ciéncia provém ambas
dessa mesma fonte. Por uma ele se expressa, descreve e sente, e por outra compreende, conhece
e, pelo conhecimento, adapta-se ao mundo ou transforma, melhor redirige-o, para melhor
adaptar-se.

E arremata, no seu harmonioso e belo estilo:

O poder criador do homem perde-se nas origens obscuras dos simbolos e da linguagem, e
perde-se em dois sentidos da palavra perder, o de esconder-se e o de efetivamente extinguir-se.
Porque, na medida em que ele cria, faz-se prisioneiro de sua criagdo e sé por um esforco que
raia pelo genial consegue libertar-se dela para uma nova criagdo.

A admirar na formulagdo de Anisio, pensador rigoroso, formado na disciplina jesuita, a fina
convergéncia entre formas independentes, porém similares de produzir saberes e conhecimentos de
natureza distinta e, por vezes, contraditdrias, entre a ciéncia e a arte. Em suas palavras:*®

A arte é uma forma de sentir o universo, a ciéncia é uma forma de conhecer o universo. As
relagoes entre os dois mundos consistem, sobretudo, em que o novo conhecimento produz uma
nova arte, ou seja, uma nova forma de sentir o universo. E como o conhecimento é uma forma
de poder e renova pela sua aplicagdo a tecnologia humana - essas novas técnicas aumentam
a capacidade humana de exprimir sua forma de sentir o universo.

Para provocar ainda mais seu interlocutor, um aténito Rocha e Silva, Anisio denuncia “seu pre-
conceito para com a légica”, citando Suzanne Langer.” Em apoio adicional, toma as interpretagdes cri-
ticas da teoria da evolugdo como paradigma dos processos descontinuos de transformagao do mundo
material, similares nas artes e nas ciéncias. No final, considerando exemplos de descontinuidade na
histéria das ciéncias, argumenta a favor de um “progressivismo” relativista moderado ou atenuado que
pode levar a uma superagdo da concepgao linear de progresso. Essa argumentagdo inevitavelmente
remete as ideias de revolugao cientifica e de ciéncia normal, estruturantes da epistemologia sociolégica
kuhniana.*® Confiram esses fragmentos:*

27 Neste volume, pp.114.

28 Neste volume, pp. 107.

29 Suzanne Katherina Knauth Langer [1895-1985], filésofa norte-americana de origem alema, formada na escola neokan-
tiana vienense, autora de Feeling and Form: A Theory of Art (1953), sobre o simbolismo da linguagem na percepgido do
mundo sensivel.

30 Na construgio desse argumento, Anisio prefere mencionar James Conant, colaborador do célebre Thomas Kuhn (que,
por razdes que permitem interessantes especulagdes, curiosamente nao ¢ por ele citado). James Bryant Conant [1893-
1978], quimico, educador e gestor de tecnociéncia; Reitor reformador da Harvard University de 1933-1953, incluiu a
Histdria das Ciéncias no tronco comum (core curriculum) dos programas universitarios dos EUA.

31 Neste volume, pp. 114.
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[...] ndo vejo sendo razdes para confirmar o progresso do pensamento humano e sentir a coe-
réncia profunda de suas revolugées cientificas. Cada uma delas representa um novo comego.
A sua continuidade ndo é perfeita, mas aos saltos, e a reconstrugdo imposta por cada uma
das revolugoes cria um mundo novo. O salto, entretanto, ndo é absurdo, mas compreensivel,
pois representa sobretudo uma mudanga dos termos de referéncia e o lancamento de novas
generalizagoes e novos desenvolvimentos conceituais.

E evidente que, em cada periodo do conhecimento humano, esse proprio conhecimento condi-
ciona e limita a ordem e o alcance da pesquisa. A revolugdo se opera quando a mente humana
refaz ou reconstréi o préprio conhecimento existente. Hd entdo uma pesquisa que é simples de-
senvolvimento e se pode fazer organizadamente, utilizando-se especialistas treinados e compe-
tentes de capacidade normal e ha o trabalho de inteligéncias excepcionais, que classificamos
como génios, que podem chegar a descoberta revoluciondria ou criadora.

E finalmente, trazendo Albert Camus para a roda de conversa, comenta Anisio:**

Nesse nosso universo, que ndo foi criado mas estd em permanente criagdo, o homem tem que
reformular o sentido de cada uma de suas palavras, todas elas embebidas do conceito antigo
de universo feito e acabado perdido na muisica monétona das esferas. E a primeira reformu-
lagdo € a do conhecimento cientifico, que ndo é uma revelagido mas a elaboragdo de instru-
mentos para atuar no processo e re-dirigi-lo ou modificd-lo. Por isto mesmo, os conceitos de
verdade e certeza se alteraram profundamente e se fizeram conceitos de correspondéncia tdo
aproximada quanto possivel e certificabilidade tdo sequra quanto possivel. Mas esta natureza
essencialmente hipotética de todo o nosso saber nio deveria levar Camus e com ele V. ao de-
sencanto mas a exaltagdo, pois, gragas a isto é que o progresso é possivel e o esfor¢o humano
justificavel.

Declara Anisio que, em tais casos, se torna evidente que “a imaginagédo ¢é, por certo, um fator
primacial.” Nosso epistemdlogo autodidata cita Arthur Eddington [1882-1944], astrofisico britanico e
prolifico divulgador de ciéncia, como modelo inadvertido e inadequado para a limitada compreensao
das artes e das culturas que ele verifica na proposi¢ao “leiga”, com base no senso comum, de um pesqui-
sador de bancada experimental sobre aspectos estéticos e antropoldgicos das construgdes cientificas.
Entretanto, cuidadoso ao falar com um companheiro militante pela causa cientifica, representante
esclarecido da ciéncia normal, afirma Anisio, de forma quase didatica:

Primeiro, a inteligéncia criadora e ndo apenas desenvolvimentista, se vocé me permite usar este
termo para o trabalhador cientifico convencional, sente — e ai cabe, como vocé diz, o termo
sentir — problemas que talvez escapem a inteligéncia dos seus companheiros de ciéncia e tem
assim o espirito desperto para perceber as falhas e limitagées dos termos de referéncia existentes,
entrevendo a possibilidade de novos termos de referéncia. Pode chegar aparentemente por acaso
a descoberta genial mas, na realidade, resulta ela de sua profunda intuigio da insuficiéncia das
generalizagoes ou esquemas tedricos anteriores, que acaba por alterar e transformar.>*

32 Neste volume, pp. 109.

33 Entre 1955 e 1959, Anisio foi Presidente da SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia), tendo como vice
Mauricio Rocha e Silva que tinha sido um dos fundadores da entidade, juntamente com 60 pesquisadores liderados por
ele e por José Reis. Cf. Carlos Fioravanti. Nasce a SBPC, cresce a ciéncia brasileira. In: NADER, Helena Bonciani BOL-
ZANI, Vanderlan da Silva, FERREIRA José Roberto (Orgs.) Ciéncia para o Brasil: 70 anos da Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia (SBPC) (Sao Paulo: SBPC, 2019).

34 Neste volume, pp. 115.
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A partir dessas referéncias, no mesmo tom intimista de um dialogo epistolar com um amigo
proximo, com quem se pode conversar sem hipocrisia ou diplomacia, desmonta o argumento principal
do livro de Rocha e Silva:*

Nao se justifica, pois, a busca da l6gica da invengdo, pois que a invengdo é, como alids vocé diz,
uma intui¢do criadora, a ser confirmada e validada pela l6gica da comprovagdo. A invengdo
cientifica é um produto da imaginagdo criadora apoiada no completo dominio do acumulado
conhecimento da espécie. A invengdo do artista é uma nova forma de ver e exprimir a sua
realidade, as vezes sem sequer o dominio completo das técnicas de sua arte. Analogia entre as
duas inspiragdes hd por certo, mas a criagdo na ciéncia exige o longo esfor¢o do dominio de
todo o conhecimento existente, que o seu génio consegue transformar para um novo comego,
a ser seguido por progressos espetaculares pelos trabalhadores comuns da mesma seara. Esse
cardter acumulativo do saber cientifico parece-me que marca a distingdo entre a ciéncia que,
a meu ver, verdadeiramente cresce e progride, e a arte, que muda mas ndo progride, a ndo ser
nos meios instrumentais de sua expressdo e na profundidade que venha atingir.

E conclui, preciso e claro:

Dird vocé que o artista de génio também faz escola e marca periodos de desenvolvimento
artistico. Por certo. Mas o discipulo repete sem acrescentar, até que nova mudanga venha
ocorret, quando novas formas de sentir sejam criadas. Em ciéncia, a criagdo determina longos
periodos de progresso real. A criagdo é um comego, uma nova abertura, um novo caminho a
percorrer. Creio que a continuidade, em espiral, se quiser, mas continuidade, do conhecimento
cientifico é incontestdvel. Na arte ndo hd nada que se compare, a ndo set, talvez, quanto ao
material e as técnicas de que possa utilizar-se para conseguir os mesmos efeitos.

Em Ciéncia e arte de educar,** Anisio retoma essa questdao de modo mais sistematico e aprofun-
dado, introduzindo uma distingdo crucial para sua andlise:”

Convém, realmente, insistir na distingdo entre o campo da ciéncia e do conhecimento em si e
o campo da aplicagdo do conhecimento e da prdtica ou da arte. Bastaria, talvez, dizer que a
ciéncia é abstrata, isto é, que busca conhecer o seu objeto num sistema tdao amplo de relagoes,
que o conhecimento cientifico, como tal, desborda de qualquer sistema particular, para se in-
tegrar num sistema tdo geral, que nele s6 contam as relagoes dos conhecimentos entre si; e que
a “prdtica” é um sistema concreto e limitado, em que aqueles conhecimentos se aplicam com
as modificagoes, alteragoes e transformagoes necessdrias a sua adaptagio a situagdo. Por isto
mesmo, ndo produz a ciéncia, ndo produz o conhecimento cientifico, por si mesmo, uma regra
de arte, ou seja, uma regra de pritica.

Mestre Anisio traz, aqui com todas as letras, uma firme sustentacdo do primado da praxis na
nobre arte da educagdo. Numa tradugéo quica simplificadora, trata-se dos elementos condicionantes do
objeto do que Anisio chama de “ciéncias especiais”, fontes de uma pratica pedagdgica prioritaria a ser
tomada como foco e método de aplicagao de processos cientificos e tecnolégicos no campo da educagao.

Pedagogia Pragmatica, Ciéncias da Aprendizagem e Tecnologias Necessarias

Conforme exposto até aqui, tentamos identificar alguns elementos constitutivos de uma teoria
pragmatista do conhecimento que antecipa o realismo cientifico, tal como formulada por Anisio, to-

35 Neste volume, pp. 115.
36 Neste volume, pp. 139.
37 Neste volume, pp. 143.
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mando por base sobretudo a obra do filésofo norte-americano John Dewey. Com base nessa plataforma
conceitual, nosso pensador da cultura cientifica ndo esconde sua confian¢a e esperangas na utilizacao
das novas ciéncias, tecnologias e praticas resultantes para a desejada reinvencao das ciéncias humanas
e sociais aplicadas.

No particular, acreditando que o campo da Educagdo serd especialmente beneficiado por esse
movimento de valorizagdo das ciéncias, Anisio Teixeira se propde a explicitar caréncias, lacunas e res-
ponsabilidades politicas ndo cumpridas que, a seu ver, determinam uma tripla alienagdo desse campo
da cultura humana, conforme segue:*

a ciéncia e a técnica sdo ensinadas como algo de especial e mecdnico, sem as conexoes com o
mundo humano a que vio servir, e dai as suas consequéncias desumanizantes. E a literatura
e a filosofia, por sua vez, sio ensinados como disciplinas humanas separadas da ciéncia e da
técnica, que nos estdo transformando a vida e a nossa suposta natureza, e em consequéncia
desintegrando, alienando o pressuposto humanista do seu tempo e do seu mundo. E a religido,
por ultimo, acrescenta-se a esse dualismo, produzindo um terceiro grupo de verdades, jd agora
mais ligado a uma outra vida do que as responsabilidades do homem, agora e aqui, portanto,
também alienantes. Sdo, assim, trés alienagées, a da ciéncia, a da literatura e filosofia e a da
religido.

Entretanto, o otimismo iluminista de nosso pensador da educa¢io se defronta com uma quarta
alienagdo: a da propria escola. Para ele, a escola imobilizada também se aliena como poderosa fonte de
reprodugdo social e conservadorismo cultural. Em outro discurso de paraninfo na mesma Faculdade
Nacional de Filosofia, em 1959, acima citada, declara Anisio:

De posse desses valores, em rigor espirituais integrantes de sua cultura, um povo percebe quan-
do estd aberta a possibilidade de sua modificagao, seja pela perda desses valores conscientes,
seja pela sua alterag¢do ou renovagdo. A escola, criada para impedir a sua perda ou modifica-
¢do, ndo pode deixar de sentir-se, ao mesmo tempo, instrumento de sua possivel modificagdo.
Contra isso é que atua o propésito consciente da inércia, que domina toda a sociedade for¢an-
do a escola a se manter a mais conservadora das instituicoes, a instituicdo, por exceléncia,
de defesa do status quo.”

A questao levantada por Anisio é desconcertante e eloquente: “estd a educacao brasileira prepa-
rada para essa conjuntura mutante que é sempre nova, ou melhor, sempre novissima?” Na década de
1960, sofrendo, enfrentando e se esquivando dos golpes politicos e emocionais do regime militar, Ani-
sio se fez essa pergunta muitas vezes, e varias vezes se confessou deprimido com a escassez de saidas e
solugdes. Sua resposta, cautelosa e inicialmente esperancada, em Mestres de Amanha:*

Estamos entrando em uma fase nova da civilizagido chamada industrial, com o desenvolvi-
mento da tecnologia e com a extrema complexidade consequente da sociedade moderna. |...]
Se a isto juntarmos a explosdo de conhecimentos e as mudangas que os novos conhecimentos,
com suas consequéncias tecnoldgicas, estdo a trazer, podemos imaginar até que ponto as for-
¢as do costume, dos hdbitos e das velhas crengas e preconceitos vio ser destruidas e quanto
vai 0 homem depender de sua cultura formal e consciente, de seu conhecimento intelectual,
simbdlico e indireto, para se conduzir dentro da nova e desmesurada amplitude de sua vida

38 Neste volume, pp. 73.

39 TEIXEIRA, Anisio. Mudar: caracteristico da cultura contemporéanea. In: Educagdo e o Mundo Moderno. Rio de Janeiro:
Editora UFR]J, 2006, p.151.

40 TEIXEIRA, Anisio. Mestres de amanha. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos. Rio de Janeiro, v. 40, n.92, out-dez,
1963, p.10-19.
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pessoal. A educagdo para este periodo de nossa civilizagdo ainda estd para ser concebida e pla-
nejada, e depois disto, para executd-la, serd preciso verdadeiramente um novo mestre, dotado
de grau de cultura e treino que apenas comegamos a imaginar.

Como este fragmento de texto, muitos momentos da obra anisiana dizem respeito ao tema da for-
magao em ciéncias como parte central da educagao, ressaltando a importancia da tecnologia como ins-
trumento pedagodgico privilegiado. Inovativo em sua exploragdo conceitual, Anisio introduz o conceito
original de “campos de aplicagdo tecnoldgica”, aqui antecipando a contribuigao da teoria dos campos
sociais de pratica de Bourdieu e colaboradores. Vejamos sua contribuigao:*

A realidade é que ndo had ciéncia enquanto ndo houver um corpo sistemdtico de conhecimen-
tos, baseados em principios e leis gerais, que lhes deem coeréncia e eficdcia. Ai estdo as ciéncias
matemadticas e fisicas com todo o seu lento evoluir até que pudessem florescer nas grandes sea-
ras das tecnologias, que correspondem a sua aplicagdo as prdticas humanas. Logo apds vem o
ainda mais lento progresso das ciéncias bioldgicas e a agronomia, a veterindria e a medicina
como campos de aplicagdo tecnoldgica.

Para Anisio, ha total pertinéncia epistemoldgica em se considerar a especificidade das ciéncias
aplicadas aos temas do ensino-aprendizagem. Nesse sentido, recusa-se a considerar a mera transposi-
¢do de achados de origem puramente fisica ou bioldgica, por considera-la inapelavelmente reducionista
se realizada sem mediagdes, ao “aplicar métodos e técnicas aceitaveis para tais campos, mas inadequa-
dos para o campo educativo, pela sua amplitude e complexidade”. Para superar impasses dessa ordem,
¢ imperativo incorporar a questdo da tecnologia ao conjunto de temas correlatos as demandas por
aplicagdo das ciéncias da aprendizagem. Nesse aspecto, reafirma Anisio:*

A ciéncia é uma condigido — e mesmo uma condi¢do bdsica — para a descoberta tecnolégica
ou artistica, mas ndo é, ou ainda ndo é essa descoberta. Quando se trata de tecnologia das
ciéncias fisicas, o processo pratico ndo chega a exatiddo do processo de laboratério, mas, pode
chegar a graus aprecidveis de precisdo. Mas, se a tecnologia é a de um processo de educa-
¢do, podemos bem imaginar quanto as condicoes de laboratério sio realmente impossiveis de
transplantagdo para a situagdo infinitamente mais complexa da atividade educativa.

Com essa afirmagdo, Anisio ndo quer dizer que a ciéncia seja inutil, mas sim que a sua aplicagdo
exige cuidados e atengdes especiais, “valendo o conhecimento cientifico como um ingrediente a ser
levado em conta, sem perder, porém, de vista todos os demais fatores.” Nessa andlise, ele faz claramente
uma ressalva em rela¢do as condigdes em que resultados de pesquisa obtidos em laboratérios podem
ser transportados para a sala de aula ou para contextos reais das redes de ensino. Assim, as ciéncias da
aprendizagem, que ele considera como “ciéncias especiais, fontes da educagao”, teriam experimentado
recentemente um real amadurecimento, uma vez “superados os entusiasmos das primeiras descober-
tas” das neurociéncias, entao recém-inauguradas. Como exemplo, toma a psicometria:*’

Com relagdo aos testes de inteligéncia, até o nome vem sendo hoje evitado, preferindo-se o
nome de testes de aptidoes diferenciais, pois jd se reconhece que estamos longe de medir o
famoso g ou fator geral, mas medimos apenas uma série de aptidoes decorrentes da cultura
em que se acha imersa a crianga e ndo inteiramente independente da educagdo anterior. Nao
é isto nenhum descrédito para os testes chamados de inteligéncia, mas, pelo contrdrio, um
progresso, uma nova precisao.

41 Neste volume, pp.142.
42 Neste volume, pp. 143.
43 Neste volume, pp. 146.
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E prossegue:

Prejudicial, talvez, foi antes o excessivo entusiasmo anterior. A precipitada aplicagdo de pro-
dutos ainda incertos de “ciéncia” a escola parece haver exacerbado certos aspectos quantitati-
vos e mecanizantes, conduzindo ao tratamento do aluno como algo abstrato a ser manipulado
por critérios de classificagdo em grupos supostamente homogéneos, dando ao professor a falsa
esperanca de poder ensinar por meio de receitas, muitas das quais de cientificas s6 tinham a
etiqueta.

Novamente antecipatério, Anisio analisa o incdmodo fendmeno do negacionismo cientifico:

Em educagdo muita coisa se fez em oposi¢do a esse principio tdo 6bvio, com a aplicagdo pre-
cipitada de conhecimentos cientificos ou supostamente cientificos diretamente como regras
de prdtica educativa e a transplantagdo de técnicas quantitativas das ciéncias fisicas para
os processos mentais, quando ndo educativos, importando tudo isto em certo descrédito da
prépria ciéncia.

Por vérios e justos motivos, seu argumento conclusivo ¢é fino, preciso e claro:**

Com efeito, tais ciéncias ndo nos irdo dar regras de arte, mas conhecimentos intelectuais para
rever e reconstruir, com mais inteligéncia e maior seguranga, ds nossas atuais regras de arte,
criar, se possivel, outras e progredir em nossas praticas educacionais, isto é, nas prdticas mais
complexas da mais complexa arte humana.

Acredito que também aqui se trata de uma questao atual que ainda hoje cabe muito bem como
motivo de preocupagdes. Mas passemos a palavra ao mestre Anisio:*

Tudo, na realidade, entra nessa prdtica. A nossa filosofia, concebida como o conjunto de va-
lores e aspiragdes, as ciéncias biologicas, psicologicas e sociais, todas as demais ciéncias como
contetido do ensino, enfim, a cultura, a civilizagdo e o pensamento humano em seus métodos
e em seus resultados. Prdtica desta natureza e desta amplitude ndo vai buscar as suas regras
em nenhuma ciéncia isolada, seja mesmo a psicologia, a antropologia ou a sociologia; mas em
todo o saber humano e, por isto mesmo, serd sempre uma arte em que todas as aplicagoes téc-
nicas terdo de ser transformadas, imaginativa e criadoramente, em algo de pldstico e sensivel
suscetivel de ser considerado antes sabedoria do que saber — opostos tais termos um ao outro
no sentido de que sabedoria é, antes de tudo, a subordinagdo do saber ao interesse humano e
ndo ao préprio interesse do saber pelo saber (ciéncia) e muito menos a interesses apenas par-
ciais ou de certos grupos humanos.

Nessa altura, Anisio elabora (com imensa perspicacia!) uma analogia entre medicina e educagao, ofere-
cendo uma interpretagdo sobre a clinica médica:*®

A ciéncia oferece, assim, a possibilidade de um primeiro desenvolvimento tecnoldgico, forne-
cendo a arte melhores recursos para a investigagdo dos seus préprios problemas e, deste modo,
sua melhor solu¢do. Num segundo desenvolvimento também tecnoldgico, oferece recursos no-
vos para o tratamento e a cura, mas, a arte clinica continua sendo uma arte de certo modo
auténoma, a ser aprendida a parte, envolvendo métodos proprios de investigagio e andlise, de
registro dos casos, de comparagoes e analogias, de experiéncia e tirocinio, em que, além de um
contetido préprio mais amplo do que os puros fatos cientificos, sobressaem sempre o estilo pes-

44 Neste volume, pp. 143.
45 Neste volume, pp. 145.
46 Neste volume, pp. 145.
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soal do médico, a sua originalidade e o seu poder criador. A ciéncia, alids, longe de mecanizar
o artista ou o profissional, arma a sua imaginag¢do com os instrumentos e recursos necessarios
para seus maiores voos e auddcias.

Para Anisio, a realidade ¢ que filosofia e ciéncia sdo “dois polos do conhecimento humano, a filo-
sofia representando o mais alto grau de conhecimento geral e a ciéncia tendendo para o mais alto grau
de conhecimento especial.” Entre ambas deve existir um comércio de trocas permanentes, a ciéncia
revendo-se a luz dos pressupostos e conceitos generalizadores da filosofia. Nesse sentido, a filosofia nu-
tre permanentemente a ciéncia com as suas integragdes e visdes de conjunto e a ciéncia nutre a filosofia,
forcando-a a combinagdes e sinteses mais fundadas, menos inseguras e mais ricas.

Nao se trata do quase equivoco de que a filosofia elabora os fins, a ciéncia os meios e a tecnologia
as aplicagdes, mas do fato de que todas elaboram, criticam e refinam os fins, os meios e as finalidades,
pois uns e outros sofrem e precisam sofrer tais processos de critica e revisao. Nesse sentido e nesse
contexto, a ciéncia cria, muitas vezes, novos fins com as suas descobertas, tendo a filosofia como critica
permanente dos meios a luz dos fins que lhe caiba descobrir e propor a investigacao cientifica. Diz-nos
Anisio:"

A ndo existéncia dessa cooperagdo ou interagdo, entre a ciéncia e a filosofia, levou a chamada
“ciéncia da educagdo” a ndo ter filosofia, o que corresponde realmente a aceitar a filosofia do
statu-quo e a trabalhar no sentido da tradi¢do escolar, a que efetivamente obedeceu, agra-
vando, em muitos casos, com a eficiéncia nova que lhes veio trazer, os aspectos quantitativos
e mecdnicos da escola, que lhe teria de parecer — et pour cause - os mais cientificos aspectos
da escola.

Como na medicina, ou na engenharia, ndo ha, stricto-sensu, uma ciéncia de curar nem de cons-
truir, mas, “artes de curar e de construir”, fundadas em conhecimentos oriundos de varias ciéncias. De
modo similar, os problemas da arte de educar, quando constituem problemas de psicologia, de sociolo-
gia e de antropologia, sdo estudados por essas ciéncias especiais para encontrar solugdes que, eventual-
mente, ajudardo educadores a melhorar sua arte e, desse modo, provar a eficiéncia daquelas solugdes ou
conhecimentos, ou, em caso contrario, fomentar novos estudos ou demandar uma nova colocagéo do
problema. Sem poupar um toque de ironia, comenta Anisio que

até ontem o educador julgava dispor de uma ciéncia autdnoma, por meio da qual iria criar
simultaneamente um conhecimento educacional e uma arte educacional. E o cientista social
estudava outros problemas e nada tinha diretamente a ver com a educagdo. Quando resolvia
cooperar com o educador, despia-se de sua qualidade de cientista e se fazia também edu-
cador. [...] O sociélogo, o antropdlogo e o psicologo social nio sdo sociélogos-educacionais,
ou antropélogos-educacionais, ou psicélogos-educacionais, mas sociélogos, antropélogos
e psicologos estudando problemas de sua especialidade, embora origindrios das “praticas
educacionais”*

Entusiasmado sempre com o fazer, mestre da pratica de criagao institucional, Anisio aproveita sua
apresentacao sintética da filosofia deweyana para justificar o extraordinario projeto dos Centros de
Pesquisas Educacionais, cuja originalidade consiste em buscar promover uma nova relagao entre o
cientista social e o educador.

Os nossos Centros de Pesquisas Educacionais se organizam, assim, num momento de revisdo
e tomada de consciéncia dos progressos do tratamento cientifico da fungdio educativa e, por

47 Neste volume, pp. 148.
48 Neste volume, pp. 149.
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isto mesmo, tém certa originalidade. Pela primeira vez, busca-se aproximar uns dos outros os
trabalhadores das ciéncias especiais, fontes de uma possivel “ciéncia” da educagdo, e os traba-
lhadores de educagao, ou sejam os dessa possivel “ciéncia” aplicada da educagio. Esta aproxi-
magdo visa, antes de tudo, levar o cientista especial, o psicélogo, o antropologo, o socidlogo, a
buscar no campo da “prdtica escolar” os seus problemas.”

Os educadores - sejam professores, especialistas de curriculo, de métodos ou de disciplina, ou se-
jam administradores — ndo sdo, adverte-nos Anisio, verdadeiros cientistas, mas, artistas, profissionais,
praticos, exercendo, em métodos e técnicas tao cientificas quanto possivel, a sua grande arte de ensinar
aprendendo. Em suas palavras:*

Acreditamos que esse encontro entre cientistas sociais e educadores “cientificos” - usemos o
termo - serd da maior fertilidade e, sobretudo, que evitard os equivocos ainda tdo recentes da
aplicagdo precipitada de certos resultados de pesquisas cientificas nas escolas, sem levar em
conta o cardter proprio da obra educativa. Com os dados que lhe fornecerd a escola, o cientista
ird colocar o problema muito mais acertadamente e submeter os resultados a prova da prdtica
escolar, aceitando com maior compreensdo este teste final. Cientistas e educadores trabalha-
rdo juntos, mas, uns e outros, respeitando o campo de agdo de cada um dos respectivos grupos
profissionais e mutuamente se auxiliando na obra comum de descobrir o conhecimento e des-
cobrir as possibilidades de sua aplicagdo.

A crucial questao metodoldgica nao lhe passa despercebida:**

O método geral de agdo de uns e outros serd o mesmo, isto é, o “método cientifico” e, nesse sen-
tido, é que todos se podem considerar homens de ciéncia. O educador, com efeito, estudando
e resolvendo os problemas da pritica educacional, obedecerd as regras do método cientifico,
do mesmo modo que o médico resolve, com disciplina cientifica, os problemas praticos da
medicina: observando com inteligéncia e precisdo, registrando essas observagoes, descrevendo
os procedimentos seguidos e os resultados obtidos, para que possam ser apreciados por outrem
e repetidos, confirmados ou negados, de modo que a sua prépria pratica da medicina se faca
também pesquisa e os resultados se acumulem e multipliquem.

Para Anisio, é urgente rever focos, métodos e processos produtivos de conhecimento das
ciéncias especiais — principalmente a antropologia, a psicologia e a sociologia, que ele chama de
“ciéncias-fonte da educagdo” — a luz da situagdo escolar nos contextos reais, locais e globais, visando
a explorar suas “praticas culturais”. Superando o viés tedrico abstrato, esse movimento sera necessa-
rio “ndo ja para aplicar na escola, diretamente, os resultados da investiga¢ao cientifica no campo des-
tas ciéncias, mas para, tomando tais resultados como instrumentos intelectuais, elaborar técnicas,
processos e modos de operagdo” e intervencao apropriados a fungdo pratica da docéncia orientada
pelas ciéncias no campo da educacdo.”? E nesse contexto que Anisio retoma o tema da antecipagao
tecnoldgica na educagéo:

[...] os novos recursos tecnologicos e os meios audiovisuais irdo transformar o mestre num esti-
mulador e assessor do estudante, cuja atividade de aprendizagem deve guiar, orientando-o em
meios as dificuldades da aquisi¢do das estruturas e modos de pensar fundamentais da cultura
contempordnea de base cientifica em seus aspectos fisicos e humanos. Mais do que o contetido
do conhecimento em permanente expansao, cabe-lhe, com efeito, ensinar ao jovem aprendiz

49 Neste volume, pp. 148.
50 Neste volume, pp. 149.
51 Neste volume, pp. 150.
52 Neste volume, pp. 148.
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os métodos de pensar das ciéncias fisico-matemadticas, bioldgicas e sociais, a fim de habilitd-lo
a fazer de toda a sua vida uma vida de instrugdo e estudo.

Vejam a for¢a com que Anisio se contrapoe ao discurso de uma educagio de elite, trazendo a
ideia do uso intensivo de tecnologias. Isso se deu num momento em que o computador sequer existia.
Isso constitui uma enorme ironia histdrica, pois, nos seus escritos, os exemplos sobre tecnologia sao:
cinema, radio, microfilme. Em dado momento, Anisio faz uma conferéncia sobre o microfilme para
bibliotecarios. Aquele texto que comentamos, sobre Cultura e Tecnologia, o tltimo texto que publi-
cou em vida, como mencionei, ¢ uma espécie de analise de um dado momento. Agora, essa analise do
momento nao pertence aquele momento, ¢ sim uma analise de futuro. Exatamente, naquele momento,
antecipava que as tecnologias sdo a chave para massificar a educagao com competéncia e qualidade.
Anisio, tranquilo-inquieto, pensava o futuro, sem davida.

Podemos enfim avaliar, numa perspectiva critica, a postura progressista, quase iluminista,” do
pensamento anisiano no que se refere a produgao cientifica, com base em sua admissao de que, “com a
ciéncia registra-se continuidade e progresso” na histoéria social do Ocidente. Entretanto, precisamos ser
mais cautelosos antes de atribuir a Anisio uma perspectiva epistemolégica ingénua a respeito da ideia
iluminista de progresso ou aperfeicoamento humano, e de sua contrapartida evolucionista inspirada
na teoria darwiniana. Uma avaliacao mais profunda dos seus escritos nos faz constatar que, com isso,
Anisio busca, mais uma vez, reconhecer o primado da pratica, fundamento do pragmatismo deweya-
no, a ele tdo caro, mas que precisava afinal ser superado. Essa superagdo enriquecedora, no registro da
Aufhebung hegeliana, fundante da dialética marxista e da psicanalise freudiana, é precisamente o que
vem a justificar uma revisao do racionalismo empiricista pela perspectiva do Realismo Critico, ja nas
décadas finais do século XX.

Anisio precursor do Realismo Critico contemporaneo

Nesta se¢ao, proponho como hipdtese que, na sua disputa epistolar com Rocha e Silva, Anisio Tei-
xeira nos apresenta uma pioneira abordagem pragmatico-realista das ciéncias que pode ser considerada
como precursora do realismo cientifico critico. O Realismo Cientifico ou Realismo Dialético-Critico
compreende uma teoria do conhecimento e da pratica cientifica herdeira do pragmatismo metodolo-
gico na linhagem Peirce-James-Dewey-Rorty, formulada em bases sistematicas pelo fildsofo e logico
indo-britanico Ram Roy Bhaskar [1944-2014], em 1978.°* Outros autores importantes desse movimento
mundial a favor de um realismo moderado ou atenuado sao o logico estadunidense Donald Mertz,> o
filésofo australiano Alan Chalmers®® e o epistemoélogo argentino Juan Samaja [1941-2007].%

Sem duvida, Anisio tinha plena consciéncia dos problemas fundamentais da epistemologia de
seu tempo, desde a desconstrugao radical do indutivismo feita por Karl Popper, frente ao determinismo
causal contido no chamado problema de Hume, até a critica ao racionalismo empirico, originalmen-
te postulada por Immanuel Kant e recuperada por Gaston Bachelard e Thomas Kuhn. Nesse senti-
do, Anisio rejeita tanto a ontologia empiricista dos “trabalhadores cientificos convencionais” quanto
a posi¢do quase ingénua dos que, como Eddington e Rocha e Silva, atribuem os avangos da ciéncia a

53 Solon Ribeiro Fontes, em Anisio Teixeira, um educador iluminista: premissas da modernidade no Brasil (1924-1970)
(Salvdor: Instituto Anisio Teixeira, 2008), identifica o Iluminismo francés como principal inspiragdo para o humanismo
pedagdgico anisiano.

54 Cf. BHASKAR, Roy. A realist theory of science (Hassocks: Harvester, 1978). Ver tb. BHASKAR, Roy. Scientific realism
and human emancipation. (London: Verso, 1986).

55 MERZ, Donald. Moderate Realism and its Logic (New Haven: Yale University Press, 1993).

56 CHALMERS, Alan. O que é Ciéncia afinal? (Sdo Paulo: Brasiliense, 1988).

57 Cf. SAMAJA, Juan. Epistemologia y Metodologia (Elementos para una Teoria de la Investigacién cientifica) (Buenos
Aires: Eudeba, 1986). Ver tb Dialéctica de la Investigacion Cientifica (Buenos Aires: Editorial Helguero, 1988).
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uma criatividade abstrata e idealizada, ja entdo denunciada por Karl Popper como um psicologismo
pseudo-epistemoldgico.*®

Anisio revela plena consciéncia de que o conhecimento cientifico constitui uma imensa teoria
geral, ou melhor, compreende a constru¢do de modelos tendentes a universalidade que remetem a rea-
lidade como uma hipétese operacional. Para ele, interpretando Dewey livremente, os modelos tedricos
da ciéncia fazem referéncia a concretude do mundo quando respondem as dificuldades de interpreta-
¢d0, mas ndo se confundem com a realidade concreta do mundo. Sua concep¢ao referencialista da cién-
cia como projeto pragmatico mostra-se com toda a clareza na seguinte afirmacao, quase uma definigéo
didatica e descritiva da missdo das ciéncias, desmistificando-a como produtora de verdades absolutas.
Em suas palavras agudas, precisas e elegantes:®

A ciéncia ndo nos traz mais a verdade, mas um simples instrumento para a agdo inteligente.
Ndo traz um programa, mas meios de crid-lo, ficando ao homem a liberdade de escolher en-
tre as multiplas alternativas que oferecem o universo pluralista e em crescimento e os novos
instrumentos de compreensdo e agio que lhe fornece a ciéncia. Camus quereria, talvez, que a
ciéncia lhe desse esse programa de agdo e fé humana. Era ainda a busca e o gosto da certeza
antiga no mundo estdtico de ontem. Cumpre-nos hoje, porém, viver na incerteza, mitigada
pela probabilidade, na divida, tocada de esperancga, e aceitd-las como fonte do novo e razdo
para nossas escolhas, sempre mais ou menos precdrias e mais ou menos felizes.

Como resultado dessa praxis histdrica de produgdo de conhecimento por nds designada como
‘pesquisa’, emerge uma logica pratica que, em seus ultimos estagios historicos, considerada em si mesma,
com principios e normas nem sempre explicitados e formalizados, equivale aos habitos bem-sucedidos
de opera¢ao na condugdo da pesquisa, tal como inventada pelo advento histérico do pensamento cien-
tifico. Conforme Anisjo:*°

Tal processo é a origem e a matriz dos principios e “ formas légicas” [que constituem a ciéncial.
Mas nem a logica, repetimos, é uma estrutura do proprio mundo, que a “mente” descobre,
nem é uma estrutura propria da “mente” humana, que por seu intermédio se revele. E ela,
sim — mais uma vez insistimos — o proprio processo especifico do comportamento humano em
seu ajustamento ao ambiente, tornado formuldvel gracas a linguagem. E uma vez formulado,
faz-se, ele préprio, objeto também do processo de investigagao.

Anisio afirma que o ato de pensar, assim como o processo de investiga¢ao, “nao ¢ nenhum ato da
mente em si e por si, mas uma interagdo, ainda ou sempre, entre o organismo e o meio, funcionalmente
em nada diferente da digestao, digamos”. E completa, esclarecendo: “A psicologia é necessaria ao seu
estudo [do pensamento] como a fisiologia é necessaria ao estudo da digestao”. Para ilustrar esse ponto
peculiar da reflexividade do proprio ato de pensar (e suas derivagdes pertinentes, como aprender e co-
nhecer), Anisio recorre a metafora classica de Georges Cabanis, que considerava o pensamento como
principal func¢do organica do sistema nervoso, equivalente as secrecoes do aparelho digestdrio.®

Notem aqui uma abordagem reflexiva das ciéncias ainda atual, configurando, a partir de uma re-
finada perspectiva antropoldgica, uma defini¢ao histdrico-estrutural de ciéncia como matriz de princi-

58 Cf. POPPER, Karl. A Légica da Descoberta Cientifica (Sao Paulo: Cultrix, 2007), pp.31-2. Ver tb POPPER, Karl. Ciéncia:
Conjecturas e Refutagdes. In: POPPER, Karl. Conjecturas e Refutagdes: O Progresso do Conhecimento Cientifico (Bra-
silia: Editora UnB, 1972, pp. 63-89).

59 Neste volume, pp. 109.

60 Neste volume, pp. 134.

61 Pierre-Jean Georges Cabanis [1757-1808] foi um médico fisiologista, pensador iluminista francés, lider dos idéologues,
ativo protagonista politico da Revolu¢do de 1789 e seus desdobramentos. Cf. SAAD, Mariana. Cabanis, comprendre
I’homme pour changer le monde (Paris: Classiques Garnier. 2016).
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pios, supostos e formas logicas, revelando inusitada similitude com a perspectiva historicista (ou quica
uma releitura prépria), enriquecida com uma adverténcia sobre os limites de se pensar a produgéao cien-
tifica a partir de uma ontologia realista. Nessa perspectiva radicalmente reflexiva, quase boaventures-
ca,” no sentido de investigar sobre como investigamos, comenta Anisio que “este inquirir sobre como
inquirimos vem a dar-nos os principios e as normas do processo de inquirigao, indagagao, investigagao
ou pesquisa,” e transforma o processo de produgdo cientifica em um processo sempre progressivo,
auto-corretivo e auto-perfectivel. Confiram:

Os novos conceitos reconstroem e ampliam os antigos conceitos, em busca de uma unidade
cada vez maior em nossa interpretacdo do universo, interpretagdo que ndo é arbitrdria nem
subjetiva mas objetiva, no sentido, como jd disse, de valida, verificavel e iitil, isto é, instrumen-
tal para o controle da natureza ou de processo que é a natureza.*

Além da critica a ontologia empiricista, juntamente com o referencialismo historicista e a refle-
xividade da ciéncia, apresentados acima, dois pontos muito atuais da pauta epistemoldgica ja mobiliza-
vam o pensamento de Anisio: a questdo do pluralismo metodolégico e o tema da dinamica complexa
e mutante do mundo.

Vejamos primeiro a questdo tedrica e metodologica do pluralismo epistémico. Preocupado com
os desafios epistemoldgicos de muitas maneiras ja presentes no pragmatismo deweyano, Anisio pen-
sava o tema da diversidade do conhecimento em dois sentidos: por um lado, pela vertente do multi-
culturalismo, o que hoje chamariamos de etnodiversidade, e, por outro lado, como multiplas formas
de produgao de conhecimento, no registro atual da epistemodiversidade. Assim, Anisio pode também
ser considerado precursor da nogao de ecologia dos saberes que Boaventura de Sousa Santos®* tanto
tem reforcado — pode-se mudar nomes, usar outros termos, novos conceitos, mas se trata de concep-
¢oes inovadoras que ja compunham o pensamento de Anisio sobre a praxis cientifica. Nao tivesse sido
contemporanea das obras de Paul Feyerabend e do préprio Thomas Kuhn, a epistemologia anisiana
representaria, sem duivida, uma abordagem pds-kuhniana.®

Vejamos agora o tema da complexidade e da natureza contingente e incerta do mundo, segundo
Anisio Teixeira. A visdo de que o mundo histdrico se encontra em constante transformagao representa,
reconhegamos, uma epistemologia extremamente moderna, um pensamento totalmente atual, conver-
gente com as atuais perspectivas da complexidade nas ciéncias. Impressiona a clareza de sua formula-
¢do sobre a dinamica da intera¢do nos sistemas complexos:®°

Todo o universo é um conjunto de processos de interagdo, de atividades associadas, de histo-
rias e de histéria, em que hd comegos, operagoes intermedidrias e conclusoes, que iniciam, por
sua vez, outros processos e, assim, indefinidamente. Uniformidades, variedades, sequéncias e
consequéncias constituem, portanto, caracteristicos do préprio cosmos, da prépria natureza.
Neste mesmo universo, os seres vivos, dotados de energia organizada, ainda mais acentuam
os tragos aludidos, constituindo-se em outros e novos nticleos de acdo e reagdo com o meio em
que vivem e por que vivem. Os organismos, com efeito, ndo vivem em um meio — mas por meio

62 Por referéncia a Boaventura de Sousa-Santos, autor de Introdugdo a uma Ciéncia Pés-moderna (Rio de Janeiro: Graal,
1989).

63 Neste volume, pp. 108.

64 Cf. SOUSA-SANTOS, Boaventura de. A Non-Occidentalist West?: Learned Ignorance and Ecology of Knowledge. The-
ory, Culture & Society, 26(7-8), 103-125, 2009.

65 Cf. ALMEIDA FILHO, Naomar de. Nos, Pés-Kuhnianos Esclarecidos. (Epistemologia, Pragmatismo e Realismo Cien-
tifico). Cadernos do CRH, n.18, p.138-156, 1993. Disponivel em: https://repositorio.utba.br/bitstream/ri/2179/1/Cad-
CRH-2007-354.pdf

66 Neste volume, pp. 126.
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de seus respectivos meios. Gragas a uma tdo sinérgica participagdo de uns nos outros, ambos se
modificam, organismos e meios, fazendo-se e se refazendo, neste e por este intercambio.

A propdsito dessa ideia, a de que nosso mundo se encontra em perpétua mudanga, caracteristica-
mente anisiana porque aparece em diversos momentos de sua obra, encontrei esta pérola:*’

[Vivemos num] mundo dindmico, em perpétuo fluxo, de que nossos esquemas de pensamento
sdo interpretagoes tempordrias e relativas, vilidas até o ponto em que nos permitem interferir,
modificando-as nos chamados processos da natureza, nela incluindo o homem. A natureza
€ uma série de processos com comegos e terminagées, sendo do ponto de vista de sua natura-
lidade, indiferentes os resultados os fins desses processos, tanto é natural que o resultado seja
a morte como a vida, para os seres vivos, porém esses fins contam e mais do que tudo para o
homem, que os pode esperar, prever e planejar.

Para Anisio, recorrendo a Dewey, James, Peirce e Bergson, a contingéncia faz desse mundo “um
mundo de oportunidades, um mundo em permanente reconstru¢do, um mundo em marcha, com suas
repeticOes e suas novidades, coisas acabadas e coisas incompletas, uniformidades e variedades,” em
que o presente é uma jungdo entre um “teimoso passado” e um “insistente futuro”. Nesse imenso fluxo
de acontecimentos, ao lado do necessario, determinado, regular e irrecorrivel, ha o indeterminado, o
irregular, o recorrivel; “ao lado do fatal, o eventual, e dai ser possivel a agdo e a dire¢do”. Complementa
Anisio:*®

O homem constitui um dos agentes, entre os muitos outros agentes — cosmicos, fisicos e bio-
légicos — da transformagdo do universo. O instrumento dessa continua transformagdo é a
experiéncia concebida como uma ocorréncia césmica. O inorgdnico, o orgdnico e o humano
agem e reagem, pela experiéncia, num amplo, multiplo e indefinido processo de repeticdes e
renovagoes, de ires e vires, de uniformidades e variedades, de fatalidades e imprevistos, gragas
a cujo processo se tornam possiveis, de um lado, a predigdo e o controle e, de outro, a oportu-
nidade e a aventura.

Anisio cultiva com carinho essa ideia para justificar, em minha opinido magistralmente, o valor do
novo na historia e na vida, sintetizada nessa formulac¢ao, abrindo um dos seus discursos de paraninfo
de professores graduados na Faculdade Nacional de Filosofia, em 1957:%

Nada novo sob o sol. E a mdxima de uma sabedoria milenar, muito mais corrente ainda do
que se poderia supor. A verdade, porém é que o novo existe em tamanha extensdo e intensi-
dade, que a mdxima poderia ser hoje transposta para o outro extremo: Omnia novi sub sole
[tudo de novo sob o sol]. [...] O novo em verdade existe e o temos pela frente, cada vez mais
novo, ou em verdade novissimo, a nossa época é sem duvida uma das épocas de transformagdo
na vida da espécie.

E ele a finaliza com essa inquietante pergunta: “mas em face da situagdo, tomamos as medidas
necessarias para enfrentar o desafio do novo?”.

Para apoiar sua argumentagdo, em diversos momentos de sua obra, Anisio recorre a historia
cultural do conhecimento humano. Preocupa-se com o momento em que surgiu “algo que se passou
a chamar de ciéncia, isto é, a busca do conhecimento pelo conhecimento, do saber pelo saber e da ver-
dade “racional” em oposicao a verdade “empirica”, estabelecido como uma forma nova do processo de

67 Neste volume, pp. 149.

68 Neste volume, pp.121.

69 TEIXEIRA, Anisio. Utopia e ideologia (Variagdes sobre o tema da liberdade humana). In: Educagdo e o Mundo Moderno.
Rio de Janeiro: Editora UFR], 2006, pp.202-3.
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investigacdo. Pergunta-se se seria esta “a possivel origem histérica” da diferenciagao entre as formas de
investigagdo: “a investiga¢ao do senso comum, que produz as crengas e verdades do senso comum, e
a investigacdo cientifica, que produz as verdades cientificas.” E questiona: “se nao sdo contraditdrias e
excludentes, como de fato ndo o sdo, - que identidade e continuidade existem entre os dois processos e
até que ponto sao idénticas as ldgicas a que os dois processos obedecem?”

Numa perspectiva rigorosamente praxiologica, sempre interpretando a contribui¢ao de John De-
wey, apresenta a seguinte defini¢do do que é a pesquisa como pratica de solu¢ao de problemas:”

O processo de pesquisa ou investigagdo é o processo pelo qual as situagées indeterminadas, que
se criam nas relagoes entre o organismo e o meio (melhor se diria as situagoes indeterminadas
do todo organismo-meio), se resolvem. Esse processo compreende os seguintes passos: situagdo
indeterminada (problemdtica), localizagdo do problema, sugestdo de solugdo, ensaio (experi-
mentagado), solugdo (satisfagao) ou determinagdo da situagao.

Para Anisio, dessa forma, a investigagdo do senso comum alcancaria plenas condigoes logicas
para sua validade de face, porém isso nao a distingue da investiga¢ao cientifica. Afirma que a distingao
se encontra no objeto da pesquisa cientifica. Em suas palavras:”!

A investigagdo do senso comum visa os problemas da vida consuetudindria e dizem respeito
ao uso e gozo corrente das coisas, em suas relagoes entre si e com os homens. Visa a solugdo
dos aspectos “prdticos” da vida. Dai utilizar-se da linguagem e dos simbolos da vida ordindria.
Tal linguagem é sistemdtica, como a da ciéncia, mas o seu sistema é prdtico e ndo tedrico ou
abstrato.

Recuperando sua sofisticada compreensao da teoria antropoldgica de seu tempo, prestes a ser
revolucionada pela ruptura interpretativa de Clifford Geertz [1926-2006],”* Anisio analisa que a cultura
¢ 0 espaco de produgdo de saberes do senso comum, pois

Compreende o sistema das tradigdes, ocupagoes, técnicas, interesses e condigoes estabelecidas
da comunidade. Os simbolos e seus significados sdo os da vida comum e em relagdo com o uso
e gozo dos objetos, atividades, produtos — materiais e ideologicos - do mundo em torno. Por
isto mesmo, todo o sistema de simbolos e significados é um sistema concreto, local e que diz
respeito a condigdes de um determinado meio cultural.

A investigagdo do senso comum governa a vida de cada um de nds em todos os problemas
praticos, ordinarios e comuns a todos. Na inquiricao do senso comum, o objeto compreende “o uso
e gozo das coisas, significados e pessoas nos seus aspectos praticos ou qualitativos”. Nas palavras de
Anisio:”?

Os seus problemas nio sio os do uso e gozo das coisas, mas, os das relagoes entre os “signifi-
cados” entre si, libertos de quaisquer ligagdes ou referéncias. Por isto é que se chama a ciéncia
abstrata e ndo concreta, tedrica e ndo prdtica. O concreto é o ligado diretamente ao meio, das
condicoes existenciais das coisas e das pessoas. O abstrato é o desligado, o libertado das con-
digoes locais de coisas e pessoas.

70 Neste volume, pp. 134.

71 Neste volume, pp. 134.

72 A essaaltura, a obra-prima de Geertz, The Interpretation of Cultures: Selected Essays (New York: Basic Books, 1973) ainda
nao tinha sido publicada.

73 Neste volume, pp.134.
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Em contraste, a investigagdo cientifica, embora obedecendo as regras légicas similares ou equi-
valentes, pelo menos na cultura moderna do Ocidente eurocéntrico, tem por objeto “a descoberta da
verdade tedrica e ndo pratica”, dessa forma diferenciando-se perante a investigacao do senso comum.
Na investigacdo cientifica, o objeto sdo as relagdes entre as coisas, os objetos, os fendmenos e seus res-
pectivos “sentidos e significados”. Para Anisio, os problemas cientificos

Sdo, até, a rigor, os mesmos problemas [do senso comumy], libertados de suas condigées con-
cretas e existenciais e de suas finalidades interessadas, que se fazem problemas de certo modo
puros ou gerais, no sentido em que um problema aritmético se liberta quando o formulamos
algebricamente. A distingdo, assim, entre a inquiri¢cdo do senso comum e a cientifica ndo en-
cerra diferenga epistemolégica nem ontolégica, mas simplesmente, logica, pois consiste numa
formulagdo diversa dos problemas que, por isto mesmo, recebem tratamentos logicos diversos
ou diferenciados. Sdo os mesmos objetos, processos e instrumentalidades do mundo do senso
comum, que se constituem em problemas da ciéncia. A luz e a cor que a ciéncia estuda é a
mesma luz e cor que enche a nossa vida quotidiana. No campo do senso comum resolvemos
os problemas de sua fungdo nas ocupagoes, nas artes e nas atividades quotidianas. No campo
cientifico, consideramo-las (a luz e a cor) isoladamente, como coisas em si, como objetos de
conhecimento per se, estudando lhe a causalidade, medindo o processo que as produz e estabe-
lecendo as relagbes e conexdes destes elementos em um todo sistemdtico e coerente.”

A pesquisa cientifica origina-se “desses mesmos problemas praticos da vida e, em tltima anali-
se, visa a solu¢ao deles, mas constitui uma fase nova da investigagao humana, tomando por objeto o
problema como problema, indagando das coisas em si e de suas relagdes”, na medida em que focaliza
as relagdes dos significados entre si, buscando descobrir leis sistematicas que as regulam ou padrdes
que permitem sua compreensdo. O argumento de Anisio sobre a questao analitica da pesquisa € ri-
gorosa logicamente e retoricamente sofisticada:”

Na investigagdo cientifica procuro conhecer por e para conhecer. Libertados de todas as
suas ligagées existenciais, estudo os objetos em si mesmos, em suas relagdes entre si e com
os demais objetos. Como os estudo através dos simbolos da linguagem, que os representam,
manipulo e investigo “esses simbolos”, descubro as relagoes entre eles, faco cdlculos, elabo-
ro hipoteses, imagino alternativas, deduzo conclusées, etc., etc. Todo este trabalho, porém,
note-se bem, é intermedidrio, mediatério e ndo final. Final s é a sua aplicagdo. E se obtive
o conhecimento cientifico e o aplico, volto ao nivel do senso comum, modifico algo na vida e
esta modificagdo se incorpora ao cabedal do senso comum, alterando o modo dele lidar com
os seus problemas especificos e prdticos.

Retomando a perspectiva histdrica, Anisio comenta que somente no Renascimento europeu
“certos homens retomaram aquele antigo saber veneravel, “classico”, e o puseram de algum modo em
contacto com as experiéncias e realidades ordindrias da vida e, desta sorte, lhe restauraram o vigor e
a fertilidade”. Segundo ele, a partir do Iluminismo, e “quase revolucionariamente, nos dois tltimos
séculos”, gradativamente se observa

o divorcio entre artes prdticas e ciéncias, e todo o instrumental das primeiras passou a ser
usado nas operagoes da segunda, embora, com objetivo diferente. O cadinho, o alambique, o
filtro, etc., etc., entraram pelos laboratorios e permitiram a manipulagdo da matéria, ndo para
a produgdo de bens para o uso e gozo humanos imediatos, mas para o estudo, a investigagdo,
a produgdo do conhecimento e do saber. Ciéncia e experiéncia, ja agora incluindo experimen-

74 Neste volume, pp.136.
75 Neste volume, pp. 135.
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tagdo propositada e orientada, se uniram, como senso comum e experiéncia sempre estiveram
unidos.”

E importante notar que a racionalidade formulada, acolhida e desenvolvida pelo discurso social
comum passaram a sofrer o teste da aplicabilidade as condigdes existenciais, através do que veio a se
chamar de ciéncia. As evidéncias ndo mais eram verdadeiras por serem evidentes, dedutivamente ou
por consenso comum, porém os resultados eram “validos ou invalidos conforme se revelassem ou nao
capazes de reorganizar o material qualitativo do senso comum e de o controlar”. No aspecto especifico
da questdao metodoldgica da pesquisa, a pratica cientifica entao praticamente “elimina o qualitativo,
poe toda énfase no ndo-qualitativo e em grande parte, mas nao exclusivamente, no quantitativo.” Nessa
nova manipulagdo, prossegue Anisio, “destinada a experimentar de forma controlada e com fins bem
determinados o comportamento das coisas e, por tal meio, conhecé-las rigorosamente, os instrumentos
usuais, fossem os da linguagem ou os da aparelhagem das artes e oficios, foram sendo refinados e aper-
feicoados, a vista dos novos objetivos, mais amplos e mais profundos, pelo alcance social e 0 novo saber
que implicavam”. Aquelas construgdes semantico-conceptuais que melhor pudessem ser aplicados na
interpretacdo do mundo, no comportamento da matéria seriam as mais verdadeiramente “racionais”,
legitimadas por evidéncias empiricas.

A razdo passou assim a sofrer o teste da experiéncia e o racional a ser o experimental.
Uniram-se experiéncia e razdo, teoria e prdtica, como unidos sempre foram nas atividades
inteligentes do senso comum.

Sobre esse aspecto, sua narrativa ¢ cristalina:’”

Essa utilizagdo superadora (sem deixar de ser até recuperadora) da ciéncia na melhor organi-
zagdo do saber do senso comum, entretanto, vem sendo dificultada e bloqueada, socialmente,
em virtude da crenga em um imagindrio conflito entre as duas ordens de conhecimento. Assim
como a ciéncia ja transformou os métodos de produgio, deverd transformar os métodos de
uso e consumo da mesma produgdo. Mas, por outro lado, a ciéncia praticamente ainda muito
pouco pode fazer no campo da moral, da politica e da religido. Crengas, concepgoes, costu-
mes e institui¢oes, anteriores ao periodo moderno, ocupam ainda e quicd indisputadamente o
campo. Dai, o aparente conflito parecer real, chegando a suscitar movimentos de hostilidade
maior ou menor d ciéncia e ao espirito cientifico e a fomentar divida ou negagdo quanto aos
seus beneficios.

Comenta Anisio que, para Dewey, os famosos “primeiros principios” da teoria aristotélica do ser
- identidade, contradi¢ao e terceiro excluido - representam apenas condi¢cdes que vieram a se estabele-
cer “no curso imemorial da indefinida indagagdo humana” através da historia. Resultaram de habitos
de operagdo e praticas de enfrentamento de problemas que demandavam predicoes e inferéncias, bus-
cando produzir conclusdes seguras no processo de pesquisa ou investiga¢do, necessarios também para
a reproducdo de experimentos em novas pesquisas. Afirma:’®

Sao “principios”, porque correspondem a formulagoes tdo amplas e gerais, que se aplicam
a qualquer objeto particular, sendo por isto formais e ndo materiais, embora sejam formas
da matéria sujeitas, em cada caso, a investigagdo ou pesquisa. Praticamente, isto significa
que tais principios sdo os invariantes dos objetos ou situacdes com que lidam os processos de
investigacdo.

76 Neste volume, pp. 137.
77 Neste volume, pp. 139.
78 Neste volume, pp. 125.
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Teoricamente, para Anisio, ao considerar tais primeiros principios como resultados formulados
do proprio processo empirico de inquérito, a posicdo de Dewey elimina o desconcertante “problema”
da sua existéncia a priori ou da sua externalidade ao processo de pesquisa, e abre caminho para novos
desenvolvimentos logicos. Acompanhando Peirce, considera-os “primeiros”, porque sao os principios
orientadores, ou de direcéo, e “sua validade decorre da coeréncia das consequéncias produzidas por tais
habitos de inferéncia, que sdo a expressao articulada”. Conclui Anisio:”

Sendo uma ciéncia natural, continua com as teorias fisicas e bioldgicas, nem por isto deixa de
ser social, porque lida com o humano e o humano é naturalmente social. Além disto, a l6gica é
uma ciéncia autonoma, no sentido de que suas “ formas”, principios, normas ou leis decorrem
do estudo da “investigagdo ou indagagdo ou inquérito”, como tal, e ndo de algo externo, sejam
intuigoes aprioristicas ou pressupostos metafisicos.

Para Anisio, no processo de reflexdo critica sobre a natureza do conhecimento cientifico, ha duas
transposi¢des, ou transdugdes necessarias: do fisico para o orgénico, do organico para o simbodlico.*
A transposicao do organico para o plano simbdlico, isto ¢, o campo intelectual, com suas inevitaveis
caracteristicas légicas, resulta, por varios mecanismos, do fato dos hominideos viverem numa ‘cultura’
que os compele a integrar, pela via da aprendizagem, costumes, crengas, institui¢des, significados e
simbolos nas suas praticas sociais e no seu comportamento. Em suas palavras, particularmente sobre a
mediagdo da linguagem e processos comunicativos correlatos:®

Nessa transformacgao, a linguagem, jd o indicamos, tem papel singular. Com efeito, embora,
sob certo ponto de vista, seja apenas mais uma instituigdo, e por ela que as outras instituicoes
e habitos se transmitem. Deste jeito, a linguagem faz-se a forma e o instrumento de todas
as atividades culturais e como além disto tem ela propria uma estrutura caracteristica, que
constitui, por si mesma, uma “forma”, a linguagem, historicamente, influiu na formulagio da
teoria logica. Em rigor, a logica se fez a l6gica da linguagem, a l6gica do discurso. Considerada
nos seus aspectos mais amplos, compreendendo ndo somente a linguagem falada e escrita,
mas os gestos, os ritos, as cerimonias, os monumentos e os produtos das belas artes e das artes
industriais, a linguagem constitui ndo so a condigdo necessdria, como também a condigdo
suficiente para a existéncia de formas ldgicas, e ndo apenas organicas, de atividade entre os
homens. Pelo fato de exigir de cada individuo tomar o ponto de vista de outros individuos e
passar a ver e agir de modo comum a eles, como participantes de um empreendimento enten-
dido de maneira comum, a linguagem compele-o a um comportamento ldgico, isto é, geral e
objetivo. Geral, porque comum e ndo individual, e objetivo, porque ndo autistico.

Além de tudo o que foi exposto, na perspectiva epistemoldgica anisiana, “o trabalho para produ-
zir coisas e o trabalho para produzir conhecimentos sobre as coisas (este quando em nivel verdadeira-
mente cientifico) sao idénticos”® No que se refere a planificacdo do processo cientifico, haveria clara
equivaléncia entre os processos de observa¢ao, a¢do e controle, distintos apenas em énfase e refinamen-
to, conectados em interacgdo e interdependéncia constantes.

79 A transdugdo é uma estratégia de aplicagio translacional dos resultados e produtos cientificos a distintos planos fe-
noménicos de ocorréncia de eventos e objetos cientificos, cf. Bhaskar, op.cit. 1986. O conceito de multiplanidade, ou
ocorréncia simultinea de efeitos e impactos em multiplos planos e interfaces hierdrquicas se deve a Juan Samaja, em
Epistemologia de la Salud (Buenos Aires: Lugar Editorial, 2004).

80 A ideia da ciéncia como modo de produgio de conhecimentos é também fundante da contribui¢do de Juan Samaja, op.
cit., 1993.

81 Neste volume, pp. 130.

82 Neste volume, pp. 68.
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Dessa forma, podemos indicar que, para Anisio, “todo conhecimento é um produto provisorio de
investigagcdes competentes e nio algo que exista por si e seja, por uma vez, definitivamente estabeleci-
do”. Em suma, com palavras claras e pertinentes, Anisio sugere que, na sociedade capitalista moderna,
o modo de produ¢do de conhecimento cientifico é equivalente ao modo de produgdo de mercadorias e
que a pratica cientifica compreende um processo de trabalho peculiar, porém estruturalmente similar
ao processo laboral em geral.®

Comentarios Finais: sobre a Universidade

Ofereco, em conclusio, breves comentarios sobre o pragmatismo epistemoldgico anisiano, desta-
cando uma lacuna tematica, uma tensdo criadora e uma utopia politica.

Primeiro a lacuna: o tinico assunto da pauta de preocupagdes filosdficas da contemporaneidade
que ndo encontrei explicito na obra de Anisio e tenho certeza de que, se vivo estivesse, acrescentaria a
sua agenda de prioridades, é a questao da sustentabilidade. Essa questao, hoje crucial para a cidadania
planetdria, ndo era uma pauta relevante no discurso critico de sua época; de fato, na década de 1960, no
auge da revolugdo tecnoldgica agricola baseada em aumento de produtividade mediante e ampliacao de
fronteiras agricolas, pouca gente pensava nesses termos.

Em segundo lugar, vejo nos escritos de Anisio Teixeira uma tensdo entre o que ele propde e os
calculos politicos que foram necessarios para as realizagdes que conseguiu lograr. Entdo, talvez jus-
tamente por isso, ele tenha sido tdo perseguido, porque sempre foi muito eficiente em realizar coisas.
Anisio era, a0 mesmo tempo, eficiente em fazer e em pensar sobre o que fazia. Anisio, esse realizador
militante e tedrico relutante foi assim definido por Manuel Bergstrom Lourengo Filho, seu fiel compa-
nheiro entre os Pioneiros da Educac¢do Nova:

Anisio é um pensador prdtico, um filésofo que se ocupa de politica, um tedrico sempre incli-
nado para as coisas, os fatos, as instituicoes. Dessa forma, a sua contribui¢do original, ainda
quanto ao pensamento se refira, mistura-se d a¢do, nela vive e dela extrai a sua for¢a.**

Em terceiro lugar, finalizo com a ideia de que existe uma utopia da Educagao no pensamento de
Anisio. Uma utopia é um lugar inalcancavel, aonde nunca se chega, mas que, por isso mesmo, conti-
nuamos a buscar. Ter sucesso nao foi exatamente aquilo que pretendia fazer da vida, porque nos seus
escritos o pensador desconcertante sempre foi muito além do que o educador obstinado conseguiu
realizar, dadas as contingéncias, contradi¢oes e condicionantes do processo politico, no qual ele parti-
cipava com muita atividade e consciéncia.

O projeto politico anisiano, seguramente, compreendia uma educagdo massificada, para todos
com qualidade-equidade, democratica, decisivamente popular, comprometida com a melhor ciéncia e
a tecnologia mais avangada para todos e todas de cada tempo e lugar. Com aguda consciéncia de sua
tarefa historica, em Mestres de Amanha, escreve Anisio:

A nossa tarefa hoje é muito mais dificil. Primeiro porque precisamos fazer algo semelhante
para todos e ndo apenas para alguns e segundo porque jd ndo estaremos ministrando a cultura
cldssica, mas a complexa, vdria e, sob muitos aspectos, abstrusa a cultura cientifica moderna

[..].

83 A ideia da ciéncia como modo de produgdo de conhecimentos é a principal contribui¢ao de Juan Samaja, op. cit., 1993.
84 Lourenco Filho, M. B. Anisio Pensador. In: AZEVEDO, Fernando de e outros. Anisio Teixeira: pensamento e agdo. Rio
de Janeiro: Ed. Civiliza¢ao Brasileira, 1960.
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Para dar conta dessa utopia, certamente ha uma teoria politica em Anisio Teixeira cuja analise
excede os limites de minha competéncia. Com base nessa teoria, ele defendia que a revoluc¢ao verda-
deira e sustentada nao é aquela dos episddios ou espasmos democraticos, nem dos movimentos que
trazem massas para uma mobilizagdo e desaparecem. Nao. Para ele, o que faz avangar a sociedade ¢é
a construgao de uma cultura democratica, na expectativa otimista de que a construcao dessa cultura
é possivel de ser promovida pela escola. Encontro certo sentido tragico nessa questao, porque Anisio
tinha plena consciéncia das dificuldades e obstaculos para transformar institui¢oes que foram conce-
bidas como lugares da reprodugéo da cultura dominante. Por isso, passa a vida inteira trabalhando em
todos os niveis e ambitos, por uma revolu¢ao na escola, na educagdo, na Universidade e sofre a vida
inteira perseguicoes e derrotas por causa disso.

E o mais tristemente interessante nessa questdao é que Anisio tem clara consciéncia disso. Como
vimos acima, para ele, a institui¢do mais conservadora na sociedade ocidental é a escola, quer dizer,
esse sistema cultural de aparelhos ideolégicos de formagéo feitos para a manutengao do estabelecido.
Entretanto, Anisio via nas instituicdes educadoras uma contradigdo esperangosa: se (e quando) ocorrer
uma virada na estrutura politica, as escolas podem vir a ser instrumento de transformagéo, ndo s6 de
si propria, mas da sociedade como um todo.

No tema da educagdo superior, Anisio postulava a integracdo radical das universidades ao siste-
ma de educag¢ao publica. Nunca se conformou com uma universidade de costas para a Educacgao Basica,
como a Universidade brasileira era — ou se tornou e piorou - e que continua agora. Muita gente refor¢a a
ideia de que a pedagogia da autonomia somente se aplica a alfabetizagdo. Mas nao ¢é este o caso. Anisio
achava que as pedagogias da autonomia devem atravessar, fundamentar e estruturar todo o Sistema de
Educagdo. A universidade anisiana deve ser criativa, desafiadora e ousada como parte da sua propria
definicao. Por isso, a ideia de uma universidade anisiana nao remete a uma universidade contempora-
nea, senso estrito, pois a universidade nao pode ser contemporéanea, tem que ser projetada ao futuro,
resulta da prospecgdo do que vai ser. Alguns textos anisianos sobre a universidade de hoje e de amanha,
antecipam que a universidade do futuro, que ¢ hoje, seria uma rede mundial de conhecimento, interna-
cionalizada, aberta, radicalmente democratica.

Neste momento de crise de um modelo de educagdo que revela suas fraturas e limites, ja que
alguns dos temas foram aqui referidos como proposi¢ao e conjectura, penso que, como faz Anisio, pre-
cisamos questionar e chamar a responsabilidade politica a universidade que temos. Porque é impossivel
que ndo se reconhega a irracionalidade que ela, inadvertida, alimenta. Essa “estupidez universitaria”
torna-se tdo evidente, tdo clara (mas tao oculta), que precisamos agora que o ousado e timido Anisio
Teixeira aparega, para nos dizer que “o mundo ¢é isso, a universidade brasileira ¢ assim, dessa forma tao
pervertida”. De muitos modos, ele fala e escreve isso em 1952, em 1962, em 1970, e continuamos a achar
que esse tipo de educagao que mantemos ¢ atual e natural, quer dizer, o que temos segue atual, porque
simplesmente resistimos ao novo. De fato, vivo fosse, Anisio lamentaria que, apesar das mudangas que
promovem a permanéncia, em duzentos anos pouco evoluimos, continuamos com escolas bancdrias e
universidades elitistas num sistema bonapartista de educagdo neste sofrido Brasil no Século XXI.

Foi isso, dentro dos meus limites, o que pensei em trazer aqui a discussao, preparando leitores/as
para a fascinante e sensivel visdo anisiana, simultaneamente epistemoldgica e politica, que transborda
neste volume.

Prof. Naomar de Almeida Filho
Ex Reitor da UFBA e UFSB, Titular da Catedra de Educagao Basica da USP
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DIALOGANDO COM ANISIO - NOTAS DOS ORGANIZADORES
VOLUME 3

O homem progrediu tanto nas perguntas quanto nas respostas, nio sé porque cada
resposta cria novas perguntas, como porque teve ele de descobrir quais as perguntas
que poderia fazer com as possibilidades da resposta.

[ANISIO TEIXEIRA]

Anisio Teixeira se tornou um icone da educagao brasileira. Construiu uma obra pedagoégica,
educacional, filoséfica, cientifica, historica e pensou um projeto da nagao brasileira. Fez parte do mo-
vimento Escola Nova, que questionava o modelo tradicional de ensino, propondo a renovagao e um
caminho para o fortalecimento da escola enquanto lugar para vivenciar na pratica a democracia e com-
bater as desigualdades sociais. O educador foi perseguido por décadas por defensores do ensino tradi-
cional. Suas ideias representavam ameacas por defender uma educagao democratica, laica, liberdade de
catedra e uma sociedade em constante mudanca.

E perceptivel que encontramos uma intensa produgio intelectual relacionada a histéria da edu-
cagdo brasileira e poucas reflexoes relacionadas a este espirito cientifico que sempre inspirou e embalou
os textos, discursos de Anisio. O educador cientista ocupou varios cargos em institui¢cdes cientificas,
dentre elas a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC por duas gestoes (1955-1957 e
1958-1959). Foi conselheiro geral da Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO, em 1946, também fez parte do Conselho Cientifico do Instituto Brasileiro de Edu-
cagao, Ciéncia e Cultura - IBECC, nos anos 50, além de conviver com cientistas e intelectuais de varias
areas do conhecimento. O que faz com que seu pensamento seja atual repleto de ideias e a0 mesmo
tempo da acdo.

Desde o inicio da sua trajetdria intelectual em 1924, como Inspetor de Educagdo na Bahia, o que
equivale a Secretario de Educagdo, até a seu apagamento, pensou, planejou e organizou as bases do
que temos hoje na educagao brasileira, presentes nos manifestos de 32 e 59. Foi Secretario de Educagao
do Distrito Federal, atual cidade do Rio de Janeiro, de 1930 a 1935, promovendo uma ampla reforma
educacional, tendo como marco a criacdo da Universidade do Distrito Federal - UDF. Pensou o finan-
ciamento e um Plano Nacional e diretrizes para a Educac¢ao. Foi o primeiro presidente da Fundagao da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, idealizou o Instituto Nacio-
nal de Pesquisas Educacionais — INEP e o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE). Cola-
borou na construc¢ao da Universidade de Brasilia (UnB). Uma vida inteira dedicada a educagéo publica.

Cabe destacar que a passagem de Anisio pelas institui¢des cientificas e educacionais é marcada
pela prioridade e apoio a educagdo cientifica como é demonstrado nas incontaveis investidas para a
promogédo do desenvolvimento humano. Onde o conhecimento cientifico tivesse espago, relevancia e
mudanga permanente.

A ideia de gratuidade, universalidade, obrigatoriedade e laicidade da educagao provocou adversa-
rios. Talvez seja a causa da perseguicdo, do siléncio, do esquecimento proposital, da negacao e do 6dio
de uma elite do atraso, que é resultado da formagéo histérica marcada pelas monoculturas do agucar e
depois café, e na mao de obra escrava e no lucro a qualquer custo.
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Este volume IIT A educagao cientifica na escola publica esta estruturado em trés partes. A Parte
I sdo textos que debatem as origens do pensamento humano através da historia da ciéncia revelando
o espirito e método cientifico presente na obra anisiana. A escrita é atemporal com provocagdes para
uma formagao humana integral, pois ele acreditava na ciéncia enquanto indutora do desenvolvimento
humano, emancipag¢ao politica e formagao da nagdo. Anisio pensou o Brasil real e o futuro da educa-
¢do. Estava além do seu tempo em contraponto com um Brasil contraditdrio, elitista, com privilégios.
O leitor podera perceber que Anisio propde uma ciéncia unica e integral, sem a dicotomia entre as
ciéncias humanas e naturais.

Na parte II sdo correspondéncias trocadas entre Anisio Teixeira e Mauricio Rocha e Silva entre
1965 e 1967. Sao dialogos e debates relacionados ao livro escrito pelo médico Mauricio intitulado Légica
da invencao, onde a centralidade é a criacdo cientifica e artistica, enquanto contribui¢do para a cultura
moderna. Anisio afirma que existe uma base comum para o processo criativo do cientista e do artista,
porém ha uma diversidade que vai do empirismo do cientista a intui¢ao do artista. O leitor encontrara
um debate elegante e duro em pleno regime militar brasileiro. As cartas sdo contemporaneas e subsi-
diam a discussdo, a ideia de conhecimento nas ciéncias humanas e naturais, arte e ciéncia. Para Anisio
‘A arte é uma forma de sentir o universo, a ciéncia uma forma de conhecer o universo. As relagées entre
os dois mundos consistem, sobretudo, em que o novo conhecimento produz uma nova arte, uma nova
forma de sentir o universo (...).

Para finalizar na parte III os textos Bases da teoria logica de Dewey e Ciéncia e Arte de educar
traz um pouco o pensamento e o pragmatismo de Dewey, onde Anisio desenvolve uma filosofia da edu-
cagdo propria, adequada a realidade brasileira. Sintetizando uma proposta de educagao democritica e
popular para os varios niveis. Em defesa da ciéncia da educacao.

Mas por que o apagamento das ideias de Dewey e Anisio? Talvez estes dois textos possam inspirar
educadores, estudantes e pesquisadores a mergulharem nesse pensamento que ¢ vivo e atual. Os artigos
unificados no livro: A educagao cientifica na escola publica brasileira, pois pode ser um estimulo para o
debate sobre o pensamento de Anisio Teixeira, por propor uma educa¢ao ativa e democratica, centrada
na vida e na experiéncia, onde o aluno seja ativo. Para Anisio: democracia é mais do que uma forma de
governo; é, principalmente, uma forma de vida associada a experiéncia conjunta e mutuamente comu-
nicada. Uma sociedade democratica e com uma ampla educagdo dos individuos, repudia a autoridade
extrema e externa.

Carlos Wagner Costa Aratjo

Jaqueline Moll

Libania Xavier
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PARTE 1: ANISIO TEIXEIRA E A CIENCIA

1.1 O Espirito cientifico e 0 mundo atual *

Desde as épocas imemoriais, pode-se admitir, no homem, um como duplo funcionamento do
cérebro, levando-o ja a ajustamentos realisticos com o meio, ja a transfiguragdes de certos aspectos
do meio para uma adaptagao simbolica a existéncia. Para o ajustamento realistico dispunha do saber
pratico ou empirico; para o ajustamento simboélico ou espiritual, do saber mitico ou religioso. Pelo
conhecimento pratico, o seu cérebro modificava o meio em que vivia; e pelo conhecimento mitico, por
um lado, o romantizava, para melhor suporta-lo e, por outro, dele, de certo modo, se evadia.

Os dois processos intelectuais operavam, entretanto, sem consciéncia de sua propria elaboragéo,
num automatismo que tornava impossivel a mudanga ou o progresso, salvo por desvio inesperado.
Produto de experiéncia e erro no campo pratico e de algum acidente imemorial no campo mitico ou
religioso, o saber dos homens se transmitia passivamente, por tradigdo, sempre zelosamente guardada,
e, no caso do saber religioso, agravado o zelo pelo carater de intangibilidade que lhe conferia a atribuida
qualidade de sagrado.

Qualquer possibilidade de mudanca em tal estado das coisas s6 poderia sobrevir se a criatura hu-
mana pudesse ser arrancada do estado de reveréncia com que se prendia as suas artes ou aos seus mitos,
como algo que lhe, tivesse sido inexplicavelmente legado ou lhe fosse revelado e cujo segredo jamais
poderia desvendar. Tal estado de submissao era, alids, nutrido e alimentado por toda sorte de temores,
ante um mundo misterioso, inseguro e hostil.

Como na evolugao bioldgica, o progresso humano, intelectual e social, nao ¢ algo de sempre con-
tinuo e fluente, mas um processo também de saltos e mutagdes. Os estdgios do seu desenvolvimento
constituem superagdes as condi¢does dominantes, que abrem novos horizontes e novas visoes. A supera-
¢do ao prolongado estagio de marcha ao compasso da tradigao veio, afinal, a processar-se, quando uma
civilizagdo material mais brilhante deu ao homem a parcela de seguranca indispensavel ao comeco de
libertagdo do seu poder mental. Esta nova seguranca levou-o a questionar a tradigéo.

Operou-se entdo, o que costumamos chamar o “milagre grego”.

O milagre resultou da ocorréncia de uma classe intelectual liberta de maiores preocupagdes ma-
teriais, e, deste modo, dos temores mais aflitivos, além de curiosamente desligada de vinculos sacer-
dotais. A “democracia” helénica, nessa atmosfera, assim tranquila e segura, produziu um grupo de
intelectuais, marcados de singular independéncia em relagao a certos aspectos da tradi¢ao, que em-
preende, nada mais nada menos que a andlise, a critica e a classifica¢do do saber humano existente —
ndo, entretanto, do saber pratico, de logo o digamos, que este nao merecia sequer, para uma classe que
0 nao praticava, o nome de saber - mas do saber representado pelos mitos, conceitos e interpretacdes
predominantes entre os cidaddos livres das suas cidades.

A contribui¢ao grega consistiu em descobrir um critério para avaliar e sistematizar esse saber
conceitual: o critério racional — Tal critério, antes de tudo estético, de propor¢do, harmonia, medida,

1 Aula inaugural proferida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 1955
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constitui, na realidade, o trago que ainda ligaria os gregos a toda a tradigdo do espirito humano - antes
poético e mistico, que pratico ou realistico. Biologicamente, os olhos existem para ver, mas, no homem,
os olhos também contemplam e emprestam significagdo e importancia simbdlicas aos acontecimentos
e as coisas. Tal “blasfémia” bioldgica — “biologicamente, diz-nos Roger Fry, a arte é uma blasfémia;
temos olhos para ver e ndo para contemplar as coisas” (*) — parece-me constituir uma chave para inter-
pretar a evolu¢ao do espirito humano.

O homem, com efeito, ja imemorialmente se caracteriza antes como animal estético, do que rea-
lista e pratico. A sua lenta e penosa adaptacdo a vida nao se fez sendo parcialmente no nivel pratico: so-
mente no que fosse absolutamente imprescindivel a sobrevivéncia fisica imediata. No mais, a adaptagdo
foi poética e mitica, pela interpretagdo do mundo ao gosto de seu terror ou de sua fantasia, ou ao peso
das tradi¢coes que lhe vinham das profundidades do tempo.

A faculdade poética do homem levou-o assim a transubstanciar imaginativamente o mundo em
que realmente vivia, num mundo de conceitos, sonhos, mitos, costumes milenares, e s6 parcialmente
no dos “fatos teimosos” — os “stubborn facts” de que nos fala William James — da sua existéncia material
e concreta.

Essa caracteristica da evolu¢ao humana nao se interrompe na Grécia. Mas alcanca ali inespera-
do desenvolvimento, com a tomada de consciéncia da capacidade criadora da mente, a mesma mente
humana que, por milénios sem conta, vinha, sem o saber, penosamente elaborando conceitos e visdes
grosseiramente inexatos, mas romanticamente idealizados, do préprio homem e, do seu universo.

Se tomarmos Tales, de Mileto, como o precursor da nova atitude do homem em face de sua pro-
pria mente, veremos que a especulacdo intelectual de uma classe de estudiosos, desligada de vinculos
sacerdotais, isto ¢, do proposito de guardar e conservar cegamente a lideranca social, tanto quanto da
necessidade de trabalhar materialmente, em pouco mais de duzentos anos, da-nos Socrates e Platao,
este a erguer, ante o espirito humano, uma hipédtese de interpretagdo do universo e do homem, cuja
independéncia da tradigdo so6 é superada pela propria amplitude e que ofusca as precedentes criagoes
miticas da mente humana, como um jorro de luz apaga as incertezas e sombras da obscuridade. Com
ele, a independéncia do espirito humano se afirma. O Processo continuo de criagao da mente, tomando
consciéncia de si mesmo, faz-se intencional, voluntario, especulativamente experimental, e se critica e
se revé nas suas hipoteses e tentativas.

O incerto e obscuro pensamento humano faz-se, assim, nesse alvorecer da Academia, algo como
um livre jogo feliz, independente e tolerante, de plausibilidades e alternativas. Era o pensamento espe-
culativo que tomava posse de si mesmo.

O homem, entretanto, continua dividido entre a necessidade de compreender o universo e a si
proprio, para obter a sua integracdo estética ou religiosa, e a necessidade material, contingente de sub-
sistir. Os problemas mentais para resolver as duas necessidades continuam distintos. As necessidades
materiais da vida se valiam da inteligéncia realistica, com a aceitagao dos “fatos duros e teimosos” e
com o exercicio das artes mecanicas e plasticas. As necessidades de integragdo mais profunda ou mais
alta — as necessidades da alma, no sentido em que Platdo usa o termo - valiam-se do pensamento
mitico; mas, ja agora, gragas ao mesmo Platdo, transformado em especulagdo metafisica, consciente,
deliberada, independente e por isto mesmo, tolerante e progressiva, embora sem maior exame, baseada
na observagdo do senso comum, cujos métodos — ao contrario dos especulativos — nao pretende o novo
saber grego desenvolver nem renovar.

O passo dado foi, ndo obstante, imenso. E seria talvez absurdo deseja-lo entdo mais completo.

Os gregos formularam, retificaram e libertaram o processo especulativo da mente humana e o
reajustaram a observacgao do senso comum. Nao chegaram a revisdo do processo de observagao; mas ai
ndo chegaram porque ndo lhes poderia ocorrer ainda questionar o proprio senso comum.
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A sua teoria do conhecimento foi a teoria que John Dewey chamou do espectador, interessado em
contemplar o universo, para de algum modo o explicar, do que em dominar-lhe os processos, para de
algum modo o controlar. O primeiro passo, entretanto, fora dado, pois tentar deliberadamente esque-
mas de interpreta¢do de si mesmo e do mundo era o caminho para novos esquemas. A descoberta ndo
estava tanto na compreensao obtida, como na ideia de esquemas, tentativas, ensaios de compreensao e
interpretacdo. A experiéncia intelectual grega vale, sobretudo, pelo carater de hipdteses, de plausibili-
dades, que passou a dar as criagdes do espirito.

A disciplina¢do do poder conceptual, assim obtida, mesmo como pura experiéncia especulativa,
era a disciplinacdao do que havia de mais arbitrario, mais inconsequente, mais obscuro na historia da
mente humana. Os gregos, por meio de seus jogos intelectuais com as figuras geométricas e as relagdes
matemadticas, descobriram que certas propor¢des e certas medidas, achadas em suas manipulagdes com
aquelas figuras e com os nimeros, existiam no que lhes parecia belo e composto, e fundaram na equi-
valéncia encontrada as suas generalizagdes de harmonia, simetria e sistema. Por outro lado, as especu-
lagdes logicas lhes desvendaram as relagdes semanticas e proposicionais e lhes permitiram formular a
légica do discurso, com os seus processos dedutivos e indutivos.

Era especulacio, sem duvida, de escassa base empirica, mas, de qualquer modo, fundada, con-
trolada, sistematizada e ja muito afastada dos aspectos caprichosos ou fantasiosos do conceptualismo
anterior, totalmente desligado de qualquer coeréncia com a observagdo grosseira dos sentidos.

A observagao continuava, em verdade, com as graves deficiéncias do passado. A énfase estava
na concep¢ao, na descoberta de certas formulas matematicas e 16gicas de interpretagao da realidade.
A observacgdo era utilizada tal qual existia no senso comum da espécie. A mente, pela contemplacdo
dos seres e das coisas, é que concebia, ou revelava o mundo. Nao era a observagdo que estava sob
reforma, e sim, insistamos, o processo de elaborar ideias, concepgoes, teorias plausiveis em face do
critério racional, entdo desvendado, e da observagdo comum, esta ndo questionada ainda. Para as
falhas possiveis desta observacao, produzia a mente as suposi¢cdes ou ideias, que se tornassem ne-
cessarias, naturalmente arbitrarias, por nao julgarem possivel voltar a observagao para lhes rever os
dados imediatos. Para ilustrar, basta recordar a teoria grega da gravidade, ou a sua cosmologia, ou as
suas teorias de causalidade fisica.

>

Para se verificar quanto ¢é dificil o ir e vir de hoje, entre o pensamento especulativo e a observa-
¢d0, que nos produz o pensamento cientifico moderno, ensaiemos aqui, embora rapidamente, descrever
o0 processo mental como presentemente o concebemos.

Todo comportamento inteligente de ajustamento as condi¢gdes ambientes, no homem como nos
animais, ¢ um comportamento baseado na percep¢ao de sinais, no seu sentido literal. O fundamento
deste saber ¢é a aceitagdo espontanea, no contacto direto com a realidade, do que parece ser fato. So-
bre esta base, apreendida imediatamente pelos sentidos, erguem-se tantas outras suposi¢des ou ideias,
quantas necessarias para uma adaptagdo mental do homem a sua situagdo ambiente.

A imediata e literal apreensao dos fatos ou sinais da existéncia nao tem diferenca essencial da
percep¢ao animal e produz o comportamento chamado inteligente, comum aos animais e a0 homem.
A distingao humana consiste ndo em ser inteligente; mas, em pensar. E o pensamento ¢ algo que parte
daquele ponto de contacto imediato com a experiéncia, em que os fatos sdo sinais que condicionam o
comportamento, para chegar ao simbolo significativo, em que transforma e pelo qual interpreta aqueles
sinais (ou seja a realidade imediata), elaborando, entdo, os conceitos e mitos que passam a determinar
o comportamento, ndo ja animal, mas propriamente humano.

Por isso mesmo, o pensamento nao é originariamente realistico, direto e pratico, mas metafdrico,
poético, interpretativo e, afinal, mitico e magico.
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Pratico e realistico é o comportamento por ajustamento direto as condi¢des da vida, como que
anterior ao pensamento e, embora mais rico e flexivel no homem, indiferenciado, em esséncia, do com-
portamento animal inteligente. Esse ajustamento produz o saber por familiaridade (Knowledge by ac-
quaintace) e de que decorrem a maioria dos nossos habitos e o nosso saber pratico, derivado dos dados
da experiéncia, aceitos em sua significacdo esponténea e direta.

O pensamento propriamente dito, sucedendo a palavra ou nela se fundando, toma esses dados
nao como sinais, mas como simbolos significativos, isto é, sinais transformados pela faculdade de inter-
pretacdo simbolica da mente humana, e com eles joga em busca de relagdes de coeréncia e logica, que
se afastam da realidade, tanto mais, quanto o espirito humano estiver desligado das origens empiricas
dos seus simbolos.

A capacidade humana de transformagéo simbolica da experiéncia, entretanto, s6 amadurece, s6
se faz adulta e objetivamente eficaz, quando o homem a desenvolve até ao ponto de poder unir a sua
percepcao dos dados da experiéncia, como sinais, a percepgao deles, como simbolos, retificando nestes
toda a parte digamos metafdrica e fazendo com que o pensamento simbolico se faca ele préprio rea-
listico, reencontrando-se, assim, no campo do comportamento inteligente primitivo, porém, armado
ja agora de significagdes muito mais complexas do que as que, originariamente, orientava a imediata
conduta, ajustada, porém quase-animal do homem.

A valer tao breve descrigdao do nosso processo mental, como ora o encaramos, ja podemos com-
preender quanto havia de ser inevitavel a demorada evolugao da espécie humana até o pensamento
realistico em que ela, hoje, comega apenas a ingressar.

Todo o mecanismo simbdlico do pensamento tendia a afasta-la da realidade e a leva-la a viver
entre as construgdes do seu espirito, erguidas sobre os simbolos de sua linguagem e desenvolvidas em
outros simbolos derivados dos primeiros, numa série praticamente indefinida.

Os fatos eram apenas aquelas gestalten imediatas que lhes apresentavam os sentidos. E dai o es-
pirito humano partia, com as palavras, ja elas simbolos, para as interpretagdes que seu poder de trans-
formacao simbdlica livremente criava, em face das necessidades ldgicas, decorrentes elas proprias do
mecanismo verbal e simbdlico do pensamento.

A saida desse circulo vicioso, que caracterizava o préprio pensamento humano, s6 podia comegar
com uma preliminar mudanga de atitude dos homens em relagéo aos seus proprios simbolos, isto é, as
suas palavras, aos seus mitos e aos seus ritos. Foi esta mudanga que os gregos, inicialmente e em parte,
nos trouxeram. Os homens entraram, entao, a questionar os seus simbolos, as suas palavras, a indagar
até que ponto podiam ser sistematizados, isto é, podiam ser descobertas as suas implicagoes e relagoes.

Tal atitude de parar e indagar representou o primeiro passo de amadurecimento do espirito hu-
mano, o primeiro passo no processo de nao se deixar levar pela sua prépria capacidade de transforma-
¢do simbdlica, mas de vigiar essa forga, de controld-la, de verificar onde o levava.

Com esse esfor¢o, como ja dissemos, ndo pretenderam os gregos rever os dados originais do
pensamento humano, ou seja, a experiéncia comum da espécie, mas rever o pensamento mesmo, em
esséncia simbdlico, interpretativo e irrealistico, destinado a construir uma interpretagdo do mundo e
nao a conhecé-lo, no sentido moderno do termo e quigd no sentido prdtico primitivo, para controla-lo
e transforma-lo.

De qualquer modo, chegamos, com os gregos ao que ja podemos considerar as origens do nosso
mundo moderno. Comega, entdo, o homem a formular intelectualmente a sua experiéncia em uma
filosofia e uma ciéncia, cujo desenvolvimento, a despeito de paradas, de parénteses e divagagdes, no
fundo nao mais se interrompe e vem, de estagio em estagio, que menos se negam do que se superam,
reconstruindo a visdo do mundo e dirigindo ou redirigindo a civilizagdo humana.
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Devido a circunstancias sociais e também ao carater dominantemente especulativo da formu-
lagao grega da experiéncia humana, conservam-se, entretanto, distintos os dois campos do saber hu-
mano: o pratico ou empirico e o racional ou tedrico. Somente merecia o titulo de conhecimento, de
saber — o segundo. O conhecimento pratico sé poderia fornecer opinides. Em rigor, somente o co-
nhecimento obtido pela mente, por meio de reflexdes e concepgdes, que ndo envolvessem o corpo,
embora utilizassem os dados do senso comum, teria aquele grau de certeza que caracterizaria o saber
filosofico-cientifico, tedrico, racional.

Para os gregos, note-se, pensamento era atividade; mas, atividade do espirito, ndo envolvendo o
corpo, nem a matéria, e constituindo algo de superior as atividades que importassem em atos materiais
de manipular e fazer. Pensar era parcela de atividade divina no homem, sendo Deus o “ato puro”, sem
mistura com a matéria. Os homens tanto melhor pensariam quanto mais usassem o espirito e mais
distanciados ficassem das contingéncias materiais.

Baseado nesse pressuposto, o senso de harmonia dos gregos, ajudado pelas circunstancias histo-
ricas, levou-os a classificar como atividade perfeita a da mente em busca do conhecimento do imutavel
e eterno, em oposicao a de procurar conhecer o mutavel, efémero e passageiro. A filosofia e a ciéncia
eram o conhecimento e a contemplacido do absoluto, que constituia a base perene e eterna do fluxo
aparente das coisas. O outro saber, o saber mecanico das artes ou o saber pratico dos homens, era saber
imperfeito e inferior, contingente a condi¢ao humana, mas insuscetivel de eleva-los ao quase divino da
pura contemplagao das ideias e das verdades puras.

De tal sorte, suprimiram os gregos, ¢ certo, a linhagem cabalistica, mitica e ritual dos sacerdotes,
dos profetas e dos magos, mas para criar, ndo ainda a dos cientistas, como os entendemos hoje, e sim a
dos escolasticos, antecessores dos nossos professores de hoje. A nova classe intelectual, ja destacada da
sacerdotal, estd interessada no conhecimento pelo conhecimento; ¢ uma nova espécie de contemplati-
vos, cheios de curiosidade, no sentido alto da palavra, mas de curiosidade pelo reino do absoluto, do
imutavel e do eterno, e de desdém pelo mundo contingente, mutavel e frustro dos mortais.

(Um novo sacerddcio, o cristdo, alguns séculos a seguir, viria apoiar nesse dualismo a sua teologia
e, por mais alguns séculos, retardar a marcha da inteligéncia humana, mumificando a filosofia e cién-
cia dos gregos como algo definitivo e perene, de que o espirito humano ndo mais pudesse nem devesse
libertar-se).

Se havia tal dualismo e as suas consequéncias estdo longe ainda de se haverem esgotado, convém,
entretanto, assinalar que entre os gregos, ndo havia, contudo, o dualismo entre filosofia e ciéncia. Uma
e outra eram a mesma coisa ou quando muito aspectos diversos, porém integrados do mesmo empreen-
dimento humano. Fosse Platdo, mais dominado pelas preocupa¢des matematicas, fosse Aristdteles,
mais envolvido nas consideragdes logicas e na classificagdo e demonstragdo das coisas, temos em ambos
o filésofo e o cientista trabalhando de maos dadas. O conhecimento filoséfico fundava o conhecimento
cientifico e ambos se integravam em uma s6 cosmologia e uma s6 metafisica.

Afora a alegria de conhecer e certa submissao sabia as contingéncias da vida, que apesar de inte-
lectualmente insignificantes e mesmo indianas de serem objeto do pensamento, eram entretanto im-
placéveis, — esse saber humano nada mais produzia, revelando-se, por um lado, impotente e, por outro
lado, desinteressado, ante os problemas de transformagdo das condi¢des do mundo. Este continuava
a ser transformado, limitadamente e muito lentamente, pelo saber empirico, tradicional, ou de raro
em raro ocorrente; pelo saber de experiéncia feito, pelos conhecimentos praticos e inexatos — assim
julgados e na verdade imperfeitos — de “mestres” e “oficiais”, dos artesaos, que ja existiam na Grécia
e continuaram pelo tempo adiante a progredir nas linhas restritas e apartadas da aprendizagem pela
acao e pelo trabalho. Os descobrimentos e inveng¢des nao eram feitos pela filosofia ou pela ciéncia, mas
por aqueles praticos. (Salvo o episédio de Arquimedes, ainda ao tempo dos gregos, mas que nao teve
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sequéncia, nem consequéncia). A filosofia e a ciéncia antigas estariam, com efeito, preocupadas talvez
com a ordenacao social da vida humana, porém nada tinham a ver com o seu progresso material.

A realidade é que a ciéncia, como a concebemos hoje, somente pode surgir e em verdade surge,
com a vitéria dos métodos da observagdo sobre os métodos da pura especulagdo, de que se fez simbolo
a famosa e legendaria experiéncia de Galileu na Torre de Pisa. Nesse dia, encerram-se os “infindos de-
bates” da idade média, a que se refere Whitehead, e, assim como os gregos criaram o “critério racional”,
para a avaliagdo e a critica das nossas ideias e institui¢oes, Galileu cria o “critério da experimenta¢ao”,
para guiar a nossa observacao e rever as nossas intui¢oes, conceitos, ideias e julgamentos.

Era uma segunda superagdo, mutagdo ou salto no desenvolvimento humano, e com ele deveria
ter-se operado, afinal, a unificagdo, sob certo aspecto, dos dois processos imemoriais de saber — o saber
pratico ou empirico e o saber racional ou especulativo. Porque este, ara se confirmar, passou a exigir
a observagdo, antes, e a experimentacdo depois, e observar ou experimentar ndo sao exclusivamente
“mentais”, mas fundamentalmente operacionais, isto é, materiais, objetivos e concretos. Fazer, entdo,
passou a ser essencial para o proprio ato de pensar. Aprendia-se, fazendo, no mundo do saber pratico,
empirico ou rotineiro; aprende-se, fazendo, no mundo do saber cientifico, por mais “puro” ou “teérico”,
descobridor de leis gerais e criador de teorias, que ele seja e continue a ser. Gragas a énfase desse modo
dada ao que o mesmo Whitehead chama a Ordem da Observagdo, a Ordem Conceptual iria sofrer nova
e verdadeira revolugao.

Se os gregos deram ao nosso modo intuitivo de conceber o Universo ou @ Ordem Conceptual, as
suas leis matematicas e 1dgicas; Galileu e seus sucessores deram a Ordem da Observagao os seus méto-
dos, os seus instrumentos, a sua gradual a crescente exatidao. Nenhuma das duas Ordens poderia mais
existir sozinha frutuosamente. Enquanto estiveram ou estejam isoladas, a observa¢ao nio passa, entre
os antigos do nivel do senso comum, isto é, é grosseira, defeituosa e inexata; e, entre os modernos, de
estéril acumulacéo de fatos; e a especulacdo conceptual, por seu lado, de racionalizadora e ndo realisti-
ca, embora, muitas vezes, bela e harmoniosa.

A alianga entre as duas ordens é que ird tornar ambas fecundas e produzir o progresso acelerado
em que comegamos a entrar do século dezesseis em diante, até os dias quase sem folego de hoje.

>

Mas, a despeito da alianca, afinal operada, entre a observacao e a especulagdo, a experimentagao
e a concepe¢ao, porque nao se processou, até o ponto que ja podia e devia ser atingido, a unido entre as
artes praticas e as artes do chamado saber racional, entre a pratica e a teoria? Estabelecido o método
experimental, identificado, em sua esséncia, o processo de obter o conhecimento e o saber com o méto-
do empirico, sistematizado, purificado e refinado, que sempre conduziu toda a agdo pratica humanae a
aquisicao pelo homem de suas artes e de seus modos de viver, — porque se mantém até hoje a distingao,
na realidade o dualismo, entre a prética e a teoria, o empirico e o racional, o manual e o intelectual, a
acdo e o pensamento, o util e o espiritual?

E que os hébitos humanos sio dificeis de mudar. Afora a adaptagdo pratica a vida, conseguida
pelo saber pratico, o homem, com o saber teoldgico ou filoséfico buscou, acima de tudo, a sua integra-
¢do pessoal em um estado de seguranca e de certeza. Ora, entre a perfeita seguranga obtida, no estagio
chamado primitivo, pela alian¢a com os supostos ou acreditados poderes supremos do universo, por
intermédio dos ritos e cerimoniais da religiao e, no inicio de nossa época, pela participagdo na vida
da razao, do sumo Espirito que tudo movia e envolvia, e a seguranga relativa, que as artes praticas an-
teriormente e depois a ciéncia, como a entendemos hoje, lhes podem oferecer, continuam os homens
a flutuar, divididos entre os dois mundos, buscando agora os controles da ciéncia e logo mais a “sal-
vagdo”, ou seja a certeza absoluta que nao encontram na seguranga relativa e em constante perigo da
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vida terrena, governada pelas artes praticas ou pela ciéncia, mas na evasdo das condi¢des praticas da
existéncia, pela religiao ou pela filosofia.

A vida do espirito, em oposi¢do a vida de agdo e trabalho, tal como a imaginaram os gregos,
nunca mais pdde ser completamente abandonada, mantendo-se, ao contrario, como uma expressao
superior da busca da certeza e do absoluto, que os primitivos punham na religido com o seu mundo
sobrenatural, e a filosofia grega pds na Razao como mundo ideal, liberto das contingéncias e perigos.

Toda a vida humana ¢, com efeito, uma busca da seguranca. Nao a conseguindo na vida cor-
rente, a engenhosidade grega procurou-a numa realidade anterior e superior a realidade do mundo,
considerando-a o sé e tinico objeto digno do conhecimento. Em tal realidade, concebida pela mente
por um processo de atividade prépria, iniciado nos sentidos, por certo, mas somente ai iniciado e
resolvendo-se depois em atividade mental pura, encontraria 0 homem o mundo seguro e absoluto do
Ser e ndo das aparéncias do Ser. A apreensdo intuitiva da esséncia das coisas, nas suas mais amplas ge-
neralizagdes, constituia o supremo conhecimento, e este conhecimento a Suprema Realidade. Em rigor,
o saber digno de tal nome era assim o saber metafisico, lidava com o Ser em sua tltima generalizagao,
e os demais saberes, tanto mais imperfeitos quanto mais mutaveis fossem seus objetos, ndo passavam
de opinides, sem seguran¢a nem importancia, pois se referiam ao contingente, ao variavel e diverso, a
algo infectado, como observou Dewey, de ndo-ser, ou seja de nao-existéncia.

O método da razao, apesar de tdo harmonioso e tao original, nao se destinava, portanto, a eman-
cipar a humanidade do equivoco fundamental de sua existéncia, isto é, o equivoco de buscar a certeza
e a seguranca fora da realidade contingente ou do universo. Pelo contrario, era uma confirmagéao das
velhas crengas da humanidade e a formulagéao intelectual do seu sonho de seguranca e certeza fora do
mundo, ndo ja em algum céu, mas numa Realidade superior e absoluta, a ser atingida pela mente e pelo
saber.

E de crer que, se houvessem podido os gregos continuar as suas especulagdes, acabassem por
chegar ao conhecimento cientifico, como o concebemos hoje, para sobre ele basear um novo conceito
de certeza e de seguranga. Mas, a queda de sua civilizagdo, o periodo romano consequente, mais, de
dominagdo do que de liberdade, e toda a inseguranga e confusao relativamente prolongadas da idade
média ndo permitiram que se renovassem condigdes propicias a continuagdo da sua vigorosa aventura
de inteligéncia. Somente com os grandes descobrimentos, reabrem-se os horizontes humanos e reto-
mam os renascentistas o pensamento grego para lhe continuarem a carreira interrompida.

Ainda no transcurso, entretanto, da idade média, certos homens estranhos andaram a pensar no
verdadeiro saber como algo de semelhante ao saber pratico, isto é, algo de poderoso, algo que ensinasse
a fazer e refazer as coisas de modo diferente, algo que nao fosse puramente estético e, de fato, estatico,
mas dinamico, importando no controle das proprias coisas, ao revés da sua contempla¢ao, tao somente.

Os matematicos, por um lado, retomando a linha das melhores especulagdes gregas, e os alqui-
mistas, por outro lado, acabaram por se fazer precursores da nova ciéncia, de que Bacon se faz o profeta.
Eram os “fatos”, e ndo os conceitos, a nova paixao. Mas, nem por isto, chegamos logo a aplicagao deli-
berada do conhecimento a vida. Toda a ciéncia dos séculos dezesseis, dezessete e dezoito ainda mantém
o seu espirito de interpretacdo do universo, de busca da sua Realidade Verdadeira e nio o da procura
deliberada dos meios de o controlar. A vida do espirito, a vida do saber ainda sdo a contemplagao, ja
agora da “natureza”, concebida como algo de seguro, de definitivo, de permanente.

O carater ainda, de certo modo, religioso de toda a filosofia dessa fase, relativamente recente
do pensamento humano, lembra as origens desse mesmo pensamento: — mitico e sacerdotal na anti-
guidade, secularizado na Grécia, mas, em esséncia teoldgico, como teoldgico se conserva em toda a
idade média e, agora, com a ciéncia dos séculos dezessete e dezoito, ainda religioso, embora busque
desprender-se da teologia, com o artificio de considerar a “natureza” - sistema fechado, mecanicista e
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materialista, de que Deus seria o motor ex-machina — como algo que pudesse ser objeto independente
de conhecimento e contemplagdo. Continuamos, na realidade, em plena férmula grega: saber é o co-
nhecimento do definitivo, do absoluto, agora transferido a propria natureza — cujos segredos o homem
desvenda para melhor compreender a Realidade e ai encontrar a seguranga absoluta por que anseia
o seu espirito. A outra seguranga, a relativa, a obtida pelo dominio das condi¢gdes do meio, continua
entregue as artes — praticas, liberais e sociais — que, ainda como na Grécia, ndo sdo plenamente ciéncia
nem saber.

O dualismo, pois, perdura e responde a atitudes ancestrais do homem, em face do mundo e de si
mesmo.

A teoria da evolugdo, no século dezenove, e a teoria da relatividade, ja no século vinte, pontos
altos, talvez os mais altos, no desenvolvimento que estamos encarando, é que vem, afinal, a dar-nos as
ideias modernas de hoje, pelas quais passamos a compreender o universo e 0 homem como processo
dinamico de criagdo permanente, em que — natureza e homem - nao se distinguem, mas sao partes do
mesmo processo. Neste processo, ha comecos, continuidades, repeti¢des, terminagdes — constantes e
varidveis — que permitem plano e previsao. E isto é tudo que agora resta das ideias gregas de sistema,
de harmonia, de acabado e de perfeito. De posse, afinal, do conhecimento cientifico das relagdes e
inter-relagdes dos processos do mundo fisico e do mundo bioldgico, entramos a produzir, voluntaria-
mente, as condigdes necessarias para po-los mais do que nunca a nosso servico.

E, entdo, a ciéncia deixa de ser apenas a explicacdo de universo para se fazer o instrumento do
seu possivel e progressivo controle. A velha profecia de Bacon de que o saber era poder fez-se realidade.

Com a aplica¢ao da ciéncia aos problemas humanos, por meio dos conhecimentos tedricos e téc-
nicos que entrou ela a desenvolver, as artes empiricas se fizeram ou se fazem, em grande parte, obsole-
tas e, em seu lugar, surgiram e surgem as tecnologias cientificas, operando-se, afinal, a real integracao
dos dois métodos de saber, o racional ou tedrico e o pratico ou empirico, em um s6 método, o cientifico.

E a nova visio pratica do mundo, em face dessa integragio relativamente recente — na realidade
de menos de cento e cinquenta anos — dos dois processos intelectuais da mente humana, que estd agora
lutando por se afirmar. Os dualismos entre saber mitico e saber empirico, depois entre saber racional,
e saber pratico, entre saber teorico e saber usual, encontram-se, por certo, em fase de desaparecimento,
mas ndo sem choque, pois o espirito humano resiste muito a perda de habitos milenares.

A sobrevivéncia dos dualismos agora, por exemplo, se insinua, de forma sutil, no dualismo entre
o saber cientifico (o dos fatos) e o saber moral e social, isto ¢, dos valores, fins e objetivos da vida huma-
na. Costumamos dizer que a ciéncia nos da os meios, o poder; mas nada pode dizer em relacdo aos fins
com que aplicamos estes meios. Na realidade, ainda é a concep¢ao do homem como algo de estranho a
natureza ou ao universo. Quando muito se aceita que certos fins, como saide, conforto, seguranga fisi-
ca, os fins chamados praticos da vida, podem ser e sdo resolvidos pela ciéncia. Mas, os fins tidos como
altos, nobres, superiores, sobre estes nada pode dizer a ciéncia.

Esta ¢ a ultima forma que assume o velho dualismo, produzindo, como consequéncia, o progres-
so das técnicas chamadas materiais e a estagnacao dos costumes sociais, morais e politicos.

>

Por certo que o conhecimento dos fatos e suas leis e o conhecimento dos valores, isto é, dos fins,
objetivos e propdsitos do homem, constituem campos diversos da investigagdo humana. Mas, nao ha
razdo porque o segundo ndo possa ser objeto do mesmo processo de descri¢ao, analise e controle por
que passaram os fatos do mundo fisico. Conhecidos que sejam, cientificamente, aqueles valores, restara
sem davida o problema de escolha e de preferéncia, isto é, o problema da aplicagdo de tal conhecimento,
como, alids, também no mundo fisico, conhecidos os seus fatos e leis, resta o problema de sua aplicagao
aos fins humanos.
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A ciéncia da eletricidade ndo nos manda fazer uma lampada ou um motor elétrico, habilita-nos
a fazé-lo. E se os fazemos é para atender uma necessidade humana. Ora, as necessidades humanas sao
também fatos, que podem ser estudados, como sdo estudados os do mundo fisico. A ciéncia ou ciéncias
dos fatos sociais, economicos, politicos e morais irdo habilitar-nos, como as ciéncias do mundo fisico,
a realizar os fins humanos.

Mas, dizem-nos certos fildsofos, esses fins sdo algo de arbitrario e inanalisavel, sao todo o mundo
do bem e do mal, dos nossos gostos e desgostos, em toda a sua gama de caprichos, desejos e paixdes,
para sempre insusceptiveis de regularizagdo e controle. Estamos ai na terra de ninguém do mundo
moral, onde impera a for¢a irreprimivel da “liberdade” humana. A ciéncia aumenta o poder do homem
sobre a natureza, mas nao lhe ensina a governar as suas escolhas, as suas preferéncias, os seus fins.

A realidade, porém, ¢ que tais fins tém uma origem e uma histdria, surgem, afirmam-se, mudam
e se desenvolvem, do mesmo modo que os processos do mundo fisico. O homem tem crengas a respeito
do mundo fisico e a respeito dos fins por que luta, das diretrizes que deve adotar, dos bens que deseja
atingir e dos males que pretende evitar. O estudo destas tltimas crengas pode também ser feito cienti-
ficamente. A ciéncia também nos podera dar a sua génese e desenvolvimento, e revelar-nos o meio de
as controlar.

Do mesmo modo que damos como certos e seguros os fins mais 6bvios da vida: saide, alimen-
tacao, casa, vestudrio, etc. — os chamados “fins materiais da vida”; também haveremos de chegar a dar
seguranga e controle aos chamados fins superiores ou espirituais: o do governo da liberdade humana,
o da realizagao da fraternidade e o da felicidade pessoal e coletiva. E, talvez, conforme lembra J. Dewey,
esteja ai uma fungao especifica da filosofia em nossa época.

O homem nutre hoje crengas a respeito do mundo fisico, que a ciéncia lhe confirma e garante, e
esta a comegar a ter conhecimento a respeito dos valores que regulam a sua conduta; a ciéncia lhe vai
mostrar a génese, desenvolvimento e praticabilidade de tais valores e, deste modo, lhe dar o controle
dos mesmos. A fungdo da filosofia seria a de mostrar como “esses dois modos de crer e conhecer - o
dos fatos e o dos valores - podem mais eficaz e frutuosamente se relacionar um com o outro” (Dewey),
de jeito a permitir que o melhor conhecimento cientifico regule a nossa conduta pratica, em todos os
seus multiplos aspectos.

Para a filosofia se transformar nessa disciplina da conduta humana, a luz do melhor conhecimen-
to cientifico existente e tomando-o como base, serd, porém, necessario que se interrompa a milenar
tradicdo que faz da filosofia a busca de uma realidade absoluta, transcendente, superior ou anterior ao
mundo, em que a mente humana se refugie.

Muito pelo contrario, a filosofia se tera de fazer a mais terrena das disciplinas, ocupando-se exa-
tamente da aparentemente modesta, mas realmente essencial e imensa tarefa de ordenar e inspirar a
“pratica” da vida humana. Alids, este teria sido o objetivo da religido, sempre que crengas religiosas
tiveram real vitalidade. A filosofia seria hoje quiga sua humilde substituta, devotando-se a tarefa de
estudar como, em face do espantoso alargamento da praticabilidade dos desejos e aspiragées humanas,
resultante das conquistas e do progresso da ciéncia, pode cada um dos homens conduzir a sua vida para
a plena realizagdo de si mesmo e contribuir, a0 mesmo tempo, para que todos os demais individuos da
espécie logrem o mesmo desiderato.

Tais considera¢des ndo nos afastam do nosso tema, antes sublinham a necessidade de vencer o
ultimo dualismo em que se debate o espirito humano. Estamos em pleno processo de aplicagdo - diria
antes integragdo — cada vez mais ampla da ciéncia a vida, e este fato vem transformando a cidade hu-
mana, com impeto que ndo seria exagerado chamar de revolucionario.

Primeiro, acreditou-se demasiado candidamente, que a ciéncia de si e por si mesma traria seus

corretivos. Todavia, a ciéncia, talvez para contornar o inevitavel conflito, ndo com a religido, mas com
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a teologia e as filosofias dela decorrentes e nela inspiradas, refugiou-se no mundo dos fatos e suas leis, e
por muito tempo ignorou e ainda faz por ignorar o mundo propriamente dos valores. E tanto isto fez,
que ndo faltam hoje os que acreditam nao haver saida sendo na volta atras aos cdnones normativos da
tradigao classica grega ou até medieval. A solugdo, entretanto, esta em levar avante a ciéncia até a nova
area, essa hoje terra de ninguém, onde impera a “vontade” humana e em elaborar, com a experiéncia
de hoje e os métodos de hoje, de precisao e seguranga, em relagdo aos valores do mundo moral, social
e politico, os conhecimentos cientificos necessarios para a formulagdo dos novos canones que agora
nos possam dirigir, como os canones classicos e medievais dirigiam o homem nessas passadas épocas.

Seja em politica e organizagdo social e econdmica, seja na vida pessoal e coletiva, o certo é que ha
necessidade de retomar os objetivos da vida e, em face das novas condi¢des, mostrar como os valores
— materiais e espirituais — podem ser mantidos e ampliados, para o maior enriquecimento possivel da
existéncia de cada um e de todos, no conjunto da espécie humana. Nenhum outro problema é maior,
nem mais urgente e mais pratico, do que este, e nenhum outro constitui desafio mais poderoso a inte-
ligéncia humana, no que tenha ela de melhor, mais fino e mais alto. Identificado o processo do saber
pratico e do saber cientifico, temos que elaborar uma filosofia que, realmente, os integre em um s6 cor-
po de crengas, relativas ao mundo fisico e a0 mundo moral, capaz de nos conduzir e guiar nesta etapa
convulsa a que chegamos de nosso desenvolvimento.

>

Sempre que a inteligéncia humana passa por um periodo de liberdade - e por liberdade se enten-
da a auséncia de controle imposto e externo ao seu desenvolvimento — ha como que uma safra miracu-
losa, e a mente humana explode em riquezas de imaginacgao e observagao, que abrem novos horizontes
a sua suprema aventura. Foi assim entre os gregos, no seu periodo aureo, e assim com Epicuro e os
Estoicos; e assim no Renascimento, com o Humanismo e a Reforma; e foi assim, no século dezessete,
em movimento que se estendeu até o século dezenove. Agora, neste século vinte, de novo se reacende,
e como nunca, a necessidade dessa liberdade para uma tomada de consciéncia e uma nova superagao.

A etapa de hoje serd a definitiva consagragdo da visdo pratica da vida, em que o homem, integra-
do em seu mundo, busque a sua seguranca e a sua certeza, ndo ja em um outro mundo, seja o da razao
absoluta dos gregos, seja o do sobrenatural da teologia, mas nos controles cientificos que lhe permitam
dirigir o mundo material e lhe comecem a dar efetivamente o controle do mundo social e moral.

E nunca precisamos tanto de liberdade para o pensamento como nesta fase de crise e transicao,
em que teremos de abrir ou dilatar o horizonte humano, na sua nova, mas ainda perturbada visdo cien-
tifica, isto é, pratica do mundo.

O proprio vigor da transformagao em curso, entretanto, leva nao poucos a voltar as costas até a
franquias ou conquistas ja admitidas e pressentir perigos na marcha livre do pensamento. Sao velhos
temores que renascem e que, sob certos pontos de vista, ndo nos devem surpreender.

Com efeito, a nossa espécie existe, digamos, ha um milhao de anos, mas somente ha pouco mais
de seis mil anos descobriu a agricultura. Ha apenas uns dois mil e quinhentos anos, descobriu a sua
propria inteligéncia e criou a filosofia. Apenas ha uns trezentos anos atras, descobriu propriamente a
ciéncia, como a concebemos hoje. E somente ha uns cento e cinquenta anos, aproximadamente, entrou
a aplica-la a vida, sob a forma de tecnologias e em substitui¢do as praticas e artes empiricas das lentas
civilizacdes anteriores.

Serd assim acaso estranhavel que o homem ainda nao tenha perdido seus velhos terrores e vacile
ante os resultados de sua propria infancia cientifica? Nesta infancia, com efeito, estamos, com os nossos
modestissimos progressos, em ainda modestissimas parcelas da humanidade.

Onde estdo a pequenina ciéncia de trés séculos de idade e as ainda menores tecnologias de pouco
mais de um século? - Circunscritas a parte da peninsula europeia, as Ilhas Britanicas, 8 América do
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Norte, a Unido Soviética e, saltando aqui e ali, a pequeninas manchas, em todo o resto da terra. Dos
dois bilhoes e meio, se tanto, de seres humanos, talvez nem sequer meio bilhao ja se possa plenamente
considerar beneficiario das transformagdes que se vao operando no sentido de ampliar a liberdade hu-
mana, isto ¢, a praticabilidade dos propdsitos, desejos e aspiragdes do homem.

Apesar de ser assim evidente o nosso estado de infancia em relagdo a ciéncia, ndo faltam os que
comecam a assustar-se com o seu desenvolvimento e a necessidade de uma tomada de posi¢ao em face
da revolugdo que vem provocando. Os novos processos de pensamento, que o método experimental
introduziu, dando nova forca e eficacia as nossas especulagdes conceptuais, suprimiram, de fato, muito
dos pretendidos encantos pitorescos e poéticos do passado, e, do mesmo passo, deram ao homem po-
deres que ainda nao sabe ele manipular devidamente. E isto o tem levado a descrer até de muitos dos
valores que se ja habituara a admirar e a amar. Tudo isto, porém, - salvo desarvorado pessimismo -
nada mais é do que o resultado daquela mesma infancia da ciéncia e de nossa remediavel e consequente
imaturidade intelectual.

Estamos, com efeito, em uma fase de “exploragdo” dos resultados da ciéncia, que se poderia equi-
parar a dos “conquistadores” e piratas da era que se seguiu aos grandes descobrimentos, e que nao
data de um passado remoto. Deslumbrados com as possibilidades da produgao, estamos a “explora-la”
anarquica e extravagantemente; deslumbrados com as possibilidades da distribuicao, estamos a ten-
tar “monopoliza-Ia” para proveito de alguns; deslumbrados com as possibilidades da comunicagao,
estamos a utiliza-la para fraudar a verdade, vender tolices, editar comercialmente o espirito huma-
no, levando-a a busca ininteligente de falsos confortos e de formas elementares e gregarias de inépcia
coletiva.

Mas, nada disto é produto da ciéncia, e sim o resultado dos que a exploram, nesta fase inicial
do enriquecimento humano, tomados do susto ainda primordial de que tal enriquecimento, como os
anteriores, nao passe de simples privilégio de alguns, que importa em conquistar, assim, de assalto, sob
pena de desaparecer ou nao chegar para eles.

Confesso que contemplo toda essa impaciéncia ndo sem alguma apreensdo, — seja a dos capita-
listas que julgam que a riqueza lhes vai escapar das maos, seja a dos comunistas, que julgam necessario
impor a for¢a o progresso material, - mas, ndo consigo que minha apreensao obscurega a crenga em
que estou de que o homem superara mais esta crise e se habituard a posse da ciéncia, saindo da fase de
alquimia econdmica e social, ndo para nenhum milénio, mas para enfrentar adequadamente os proble-
mas bem mais interessantes que o esperam, quando o problema material basico (este terrivel problema
em que se vem esvaindo) ficar, afinal, resolvido, e, na progressiva e nova estabilidade em que ingressar,
volte 0 homem a cuidar dos problemas da distingdo humana, ndo ja de uma classe nem de alguns indi-
viduos, mas de todos e cada um dos individuos componentes da sociedade.

Nao se creia que esteja aqui a manifestar a ingenuidade de um entusiasmo, de muito ja superado
rios tempos aridos e dcidos deste nosso século. Duas guerras mundiais, nazismo, fascismo, socialismo
revolucionario ou comunismo, capitalismo reexaltado, guerra fria, corrida armamentista sem igual,
bombas atomicas e de hidrogénio, ameacas de retaliagdes macigas, nada disto seria, talvez, de ordem a
permitir as consideragdes quica otimistas, que acabo de fazer.

Desejo correr o risco de assim parecer ingénuo, mas, repetir-lhes que, a despeito de tudo isso,
continuo a julgar razoavel o otimismo do nosso tempo.

Examinemos, embora ligeiramente, os motivos que julgo haver para alimentar esse otimismo.

Que os novos poderes de que o homem moderno se vé possuidor, a sua, sob certos aspectos, pro-
digiosa economia e a tremenda praticabilidade de todo e qualquer projeto de ordem material, entre as
nag¢des desenvolvidas, seja resultado de maior conhecimento cientifico, ndo ha, creio, divida possivel.
Os Estados Unidos ou a Unido Soviética somente sdo o que sdo, em virtude de avanco tecnoldgico a que
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ambas chegaram. Tanto ¢ isto verdade que os sistemas sociais e politicos sdo diversos ou até opostos,
mas os resultados sdo semelhantes, — o que faz pensar, senao prova, que, para o progresso material, nao
importa, tanto aqueles sistemas, quanto a aplica¢do maior ou menor da ciéncia.

Ora, como consequéncia de uma tal verificagdo, lancou-se a humanidade no que podemos cha-
mar um estado revolucionario. Toda humanidade passou a ver que esse progresso, o progresso mate-
rial, também lhe pode suceder. E a ebulicdo em que entraram os povos diante de tal fato — nesta nossa
América, na Africa, Asia e na Europa - é de tal ordem que, a despeito da imensa forga dos paises ja
desenvolvidos, a atitude geral destes paises ja nao é de truculéncia, mas de certo respeito ante a espan-
tosa inquietagdo. Numa época em que os fortes nunca foram tao fortes, os fracos estao revelando um
poder que nunca tiveram.

Assim, de modo geral, a despeito de todos os temores de catastrofe, o clima bem considerado da
humanidade ja ndo ¢ o mesmo da antiga truculéncia colonialista, de que foi ainda incrivel ilustragao a
tragica aventura de riqueza do rei Leopoldo da Bélgica, no Congo, ja em fins do século passado e prin-
cipios deste século, para dar um exemplo somente.

De modo geral, pois, a despeito das ameagas, que ninguém pode negar que existam, dos dias que
correm, temos motivo de esperar que as coisas ndo sucedam pelo pior, mas que se conjure o imenso
poder dos fortes com a imensa aspiragao dos fracos, levando-nos a uma cooperagao nova ou de nova
espécie, para uma ordem mundial mais justa e mais equitativa.

>

Mas, se este ¢, propriamente, o clima mundial, ja o clima dentro de cada nagao podera ser enca-
rado com igual otimismo? E o clima pessoal de cada individuo, o estado de espirito de cada um de nos
¢ igualmente, sendo bom, promissor?

Reconheco que a resposta, longe também de ser dbvia, ja ndo é tao facil. As forgas liberadas pela
ciéncia sao demasiado amplas para o controle individual e ndo ha negar que estamos vivendo um pe-
riodo em que o individuo se sente meio perdido, podendo desenvolver estados de espirito, ou de raiva
impotente ou de indiferenga passiva, ambos perigosos e talvez fatais para a civilizagao.

Esse, parece-me, o ponto crucial e realmente perigoso do nosso momento histérico. Vejamos
como podemos focalizar tal perigo e se ha sinais de saida para ele.

O progresso cientifico criou técnicas de trabalho de carater mais coletivo do que individual; tor-
nou possiveis imensas concentracdes humanas; propiciou, pelo transporte facil, organiza¢oes de imen-
sa amplitude e, de modo geral, esta unificando as nagdes e, sob certo aspecto, o mundo inteiro, em
uma gigantesca organizagao, manipulada por governos e for¢as econdmicas, constituidos de pequenos
grupos de pessoas, transformadas, assim, em seres extremamente poderosos...

A nova ordem gigantesca e mecanica e a extrema interdependéncia humana colheram o homem
moderno numa fase de educa¢ao individual extremamente limitada, mesmo nos paises mais avanca-
dos, e de quase nula educagéo coletiva e politica. Dai, dois efeitos e dois perigos. O cidadao passou a se
sentir emaranhado em uma ordem tdo complexa e de dindmica tao remota para ele, que ndo consegue
perceber o valor de sua atuagdo individual ou de sua participagao, quando participe se considere, assu-
mindo entdo uma atitude de indiferenca e irresponsabilidade, cujas consequéncias nao podem deixar
de ser maléficas para sua conduta individual e coletiva. Por outro lado, os governos e as for¢as econémi-
cas, ou sejam os funcionarios e os homens de empresa, transformados em forgas poderosissimas, tam-
bém entraram a agir com certa irresponsabilidade, consequéncia, inclusive, de um real e fundamental
estado de ignorancia, em relagao aos problemas que a nova ordem suscitou e suscita.

Vejam bem que nao estou a analisar o poder absoluto do funcionario publico, por exemplo, num
estado “totalitario”, mas o seu poder inclusive no estado democratico. Mesmo no estado democratico,

54

Democracia e Escola Pablica volume 3 19set.indd 54 05/04/2024 08:43:24



VOLUME 11l — A EDUCAGAO CIENTIFICA NA ESCOLA PUBLICA

as condi¢des de vida do homem sdo as de submissao a uma ordem que ele ja nao controla, dada a am-
plitude de seu alcance e aos detalhes de sua ingeréncia. Se essa ordem se fizer injusta e inumana, havera
meio de poder o homem dela se Libertar ou de modificé-la pela sua atuacdo voluntaria? Ou, néo lhe
restara outro meio sendo submeter-se, como se vem submetendo?

Duas grandes experiéncias sociais, uma recente e outra de cerca de dois séculos, vém produzindo
métodos capazes de dar eficacia a acdo individual, sem a qual o homem deixara de ser homem para se
fazer uma simples engrenagem da ordem coletiva. A mais recente foi a de Gandhi, na luta pela indepen-
déncia indiana: a resisténcia individual pela nao violéncia. A outra ¢ a do governo democrético, como
o conceberam os anglo-saxonicos, pelo autogoverno local, pela cooperagdo voluntdria e pelo regime da
maijoria.

A resisténcia ndo violenta, a desobediéncia civil de Thoreau, ou a satyagraha de Gandhi, repre-
senta 0 método de acdo para situagdes de opressdo e de forca aparentemente invenciveis. Experimenta-
do como ja foi, tudo leva a admitir que pode vir a ser usado pelo homem, em casos novos, ndo havendo
assim, motivo para crer, que seja impossivel lutar contra a opressao e a for¢a, mesmo quando tomam os
tremendos aspectos da opressao e da forga, nos dias de hoje.

O governo democratico é o segundo método para corrigir os perigos da concentragao de poder
material e de poder econdmico da vida moderna. Mas, o governo democratico, para se conservar de-
mocratico e se aperfeicoar como tal, exige cuidados especiais dos governantes e dos governados. Exige,
primeiro, a mais extrema divisao do poder politico, por meio de um regime da maior descentralizagdo
possivel. Tudo que puder ser confiado a responsabilidade local e a cooperacgao voluntaria dos indivi-
duos, lhes deve ser confiado. E o regime eleitoral, por outro lado, deve ser de ordem a dar ao individuo
o sentimento de que seu voto conta. De sorte que todo sistema em que isto nao fique muito claro, como
sucede com certas modalidades, por exemplo, do sistema proporcional, concorre para que a democra-
cia, como regime de responsabilidade, perca a confianga que deve inspirar.

No fundo do regime democratico de governo descansa o velho conselho Kantiano: o homem é
o fim de si mesmo. E necessirio que néo se sinta ele utilizado nem pelo Estado, nem por oligarquias,
nem por outrem — mas livre em sua devogao, em seu trabalho, em sua vida. Nesta medida, se sentira
responsavel e, como tal, um ser social e moral. Porque a moralidade nao é uma questao destes ou da-
queles costumes: sao mesmo historicamente diversissimos os costumes e instituicoes humanas. Mas é,
sim, questdo de como nos comportamos em face aos costumes, existentes ou em formagao, da atitude
leal e inteligente, a luz das consequéncias dos nossos atos, com que os defrontamos, buscando torna-los
tdo benéficos a nos e aos outros, quanto possivel.

Ora, para tal, - e o dizemos voltando ao fulcro de nossas consideragdes principais e ao segundo
grande fundamento da democracia: nenhuma atitude sera mais fecunda do que a atitude cientifica.
Tal atitude significa, em esséncia, a negacdo de qualquer dogmatismo e a permanente confian¢a nos
métodos organizados de usar a inteligéncia, tais como se apresentam no mundo da ciéncia; capazes de
progresso e de perene autocorrecao. A ideia de causalidade e o método de tudo julgar a luz das con-
sequéncias constituem, na realidade, uma regra de confiante vigilancia, que nos pode levar, na vida
politica, na vida social e na vida moral, aos mesmos progressos a que ja nos levaram, na vida material.

O aparente, s6 aparente efeito desagregador da ciéncia, em sua aplicagdo a vida, decorre de que
adotamos, (quando o adotamos) o método cientifico em nossos problemas de ordem material, e mé-
todos pré-cientificos ou anticientificos em nossos problemas sociais, politicos e morais. Se usassemos,
quanto as nossas instituicoes de natureza social, o critério cientifico, poderiamos até té-las mudado, em
alguns casos, para pior; mas, o método depressa nos revelaria os erros e estarfamos em condi¢oes de
progredir, quanto a elas, do mesmo modo que progredimos ou mudamos nas artes chamadas materiais
da vida. O que ndo podemos é mudar as condi¢oes materiais da existéncia e fechar os olhos as mudan-
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¢as inevitaveis, por consequentes, dos outros aspectos, da vida. O que importa é analisar e estudar, para
proceder, secundo o método aprovado da ciéncia, de acordo com o que melhor e mais perfeitamente
tivermos apurado.

Calcula-se hoje que estamos a progredir de uma década para outra na propor¢ao de um para dois,
no desenvolvimento de novas tecnologias. Sabeis o que isto significa? Que se considerarmos iguala 1 o
indice do progresso na década de 890 a 900, isto ¢, na tltima década do século XIX, o indice da nossa
década de 50 a 60, sera 64. Entre 1890 e 1960, teremos multiplicado o nosso progresso 64 vezes. E assim
esta acontecendo, na verdade, embora ndo em todo mundo e para toda a humanidade. Qual ndo seria
0 nosso progresso politico e moral, no dia em que adotdssemos 0 mesmo caminho, nestes setores bem
mais importantes para a vida humana?

A ciéncia nos estda dando o progresso material e também nos d4, o que ¢ mais importante, um
método de permanente revisao deste mesmo progresso. O impacto das mudangas ocorridas sé nao é
integralmente benéfico, porque muitas das suas consequéncias ndo sao analisadas e julgadas pelo mes-
mo método que as produziu.

O problema, nao é, nao devera ser nunca, porém, o de voltar atras, nem o de deblaterar contra a
natureza humana, mas, o de buscar criar para o homem condi¢des de conhecimento e responsabilidade
suficientes para ele se comportar, hoje, reajustadamente, como se julga que se comportava antigamente,
de acordo com os padrdes e normas das respectivas épocas.

A extensdo da ciéncia a0 mundo dos valores vira completar a obra da ciéncia, iluminando a visdo
pratica e terrena da vida, que ela ja produziu, ou estd inspirando, com o sentimento das riquezas morais
e espirituais da nova existéncia do homem num mundo por ele conquistado e domesticado.

De todas as faldcias de nosso tempo, nenhuma conhego mais grave do que a de dizer que a falta
de verdade dogmatica nos levaria ao cepticismo total e ao niilismo.

A ciéncia nao € cética, embora falivel. A falibilidade ¢ uma forma negativa de indicar a sua capaci-
dade de acertar. A ciéncia, quando erra, tem, insisto, nos seus proprios métodos a sua propria corre¢ao.
Logo, nenhuma outra dire¢ao pode ser, menos cética e, a0 mesmo tempo, mais humilde e mais vigilan-
te. A generalizagdo do espirito cientifico a todos os aspectos da vida ¢, nos dias de hoje, o mais seguro
penhor do progresso politico, social e moral do homem, e, em verdade, seu melhor guia, seu melhor
conselheiro e seu melhor viatico.

1.2 Ciéncia e Humanismo 2

As épocas de confusdo e conflito no campo das ideias sdo também as épocas de discriminacao,
de analise, de reformulagdo dos problemas e, deste modo, de reclarificagao dos objetivos e diretrizes do
espirito humano. E neste sentido que Whitehead afirma ser todo choque de doutrinas uma oportunidade.

Ora, 0 meu proposito, aqui, é o de encarar o nosso tempo a essa luz. E creio ndo me levarao a mal a
tranquilidade com que proclamo a convic¢ao de que as nossas divisdes e contradi¢des presentes sao mui-
to menos um flagelo, que uma oportunidade. Mais ainda: somente gragas a elas poderemos ver quais os
nossos reais problemas, poderemos redescobrir os pressupostos tacitos em que nos apoidvamos e, assim,
trazer a luz os elementos necessarios a analise e a reformulagdo indispensavel, para uma nova integragao.

Divisoes e contradi¢des ndo sao, alids, algo de estatico, para serem estudadas em si mesmas; mas
indicagdes de formas diversas de compreender, que coexistiam mal evidenciadas e que afinal explodem
em conflitos inevitaveis, impondo uma solugao ampla, sendo de integra¢ao, ao menos de nova conci-
liagao e harmonia.

2 TEIXEIRA, A. Ciéncia e humanismo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, v.24, n.60, 1955. p.30-
44,
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A divisdo que o nosso tema traz a debate é a divisdo entre o “humano” e o “cientifico” e 0 “huma-

» «, 7 . » . . o~ . . . .
no” e o “técnico”, divisao e conflito que chegam a se manifestar, com tamanha intensidade, em certos
meios ou certos grupos, a ponto de sugerirem solugdes extremadas, que se inspiram menos em quais-
quer filosofias, que em elementares revoltas contra a ciéncia e a técnica, e retornos sentimentais aos es-
tudos literarios e linguisticos que, em outros tempos, constituiram os chamados estudos humanisticos.

O exame desse conflito e das concepg¢des nele envolvidas parece-me que pode ser fecundo em
esclarecimentos e, talvez, mesmo em sugestdes dirimentes.

>

Naio irei, mais uma vez, caracterizar a nossa civiliza¢ao, a civilizagdo dos nossos dias. Basta lem-
brar que a chamam de “material”, “cientifica” e “técnica”, em oposi¢do explicita ou subentendida a
“espiritual”, “moral” e “humana”. Acentuamos que o homem esta progredindo materialmente e se de-
teriorando espiritualmente, acrescentando muitos que isto se vem dando pelo abandono alarmante dos
valores morais e humanos. Tais valores “espirituais” seriam os desenvolvidos pela literatura, enquanto
os valores “materiais” a ciéncia se filiariam. Dai a revolta contra a ciéncia e a exaltacdo dos estudos
linguisticos e literarios, como os verdadeiros estudos humanisticos. A ciéncia “materializou” a vida
humana. Salvar-nos-emos voltando aos estudos exclusivamente literarios que marcaram as culturas
pré-cientificas.

Por mais espantoso que parega, ndo é outra a atitude de certas correntes, cada vez mais pressio-
nantes nos dias de nossa ainda adolescente civiliza¢ao industrial. Os novos “humanistas” nao preten-
dem humanizar a ciéncia, responsavel pela civilizacdo tecnoldgica e industrial, em que vamos ingres-
sando, mas humanizar o homem desumanizado pela ciéncia, por meio de doses intensivas de estudos
linguisticos e literarios que, s6 eles, teriam o dom de reumaniza-lo. Nao apresentam tal sugestao como
algo de original e novo - que poderia sé-lo, na verdade - e sim, como licao a tomar e repetir de épocas
passadas, em que os unicos estudos entao susceptiveis de coordenac¢ao e sistematizagdo teriam criado
as civilizagdes “espirituais”, de que se recordam com inexaurivel nostalgia.

Ora, o que foram realmente essas civilizagdes “espirituais”? Os “neohumanistas” que hoje nos
acotovelam nao escondem que os seus mais lidimos e auténticos delineamentos estariam aquém da era
cristd, na Grécia do periodo chamado classico, ou alternativa de viagem mais curta contra o tempo - nas
revivescéncias do renascimento, nao devendo, entretanto, ser esquecido o longo periodo medieval, em
que, de qualquer modo, os seus intelectuais (muito poucos), ndo sendo “cientificos”, alimentavam-se,
de conserva, bem ou mal, daquela parte do saber miraculoso, que foi possivel ou foi conveniente salvar
da antiga civilizagao paga.

Para curar a desidratagao espiritual e moral da época e os sustos e os alarmas que ela esta provo-
cando, convenhamos que a panaceia é forte, forte e herdical!

Mas foram realmente “espirituais” essas civilizagdes ou tais periodos de nossa comum civilizag¢ao
ocidental? E se o foram, por que e em que consistia a sua “espiritualidade”?

Se bem refletirmos, veremos que a dita “espiritualidade” decorria de um sistema ja bem marcado
de classes, em que certo grupo de individuos dispunha de suficiente lazer para se entregar a atividades
intelectuais, estéticas ou recreativas, que chamavam de “espirituais”, por serem livres ou espontaneas —
ou nao produtivas. O “espiritual” seria o que estivesse suficientemente desligado de condi¢cdes materiais
forcadas, para poder ser praticado... “livremente”.

Os gregos, ja entao alicercados em mil regime escravocrata, chegaram, efetivamente, a desenvol-
ver toda uma filosofia para esse tipo especial de homem “livre” e “espiritual”. Aceita que fosse a teoria
de que certos homens sao “escravos”, até por “natureza’, a teoria social consequente importaria em
um conceito de “homem livre” a maneira grega, isto é, de homem cujas necessidades materiais seriam
atendidas por “escravos” e que se entregaria as delicias da vida mental, como um “quase-espirito”, que
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passaria a ser, assim, cada um dos privilegiados, desde que ndo o assustasse, como entdo nao o assus-
tava, qualquer estalido da paz social em seu derredor, como em Roma veio a acontecer, com Spartacus
- um grande susto, a cujo registro, bem ou mal, ndo pode fugir a histéria.

No fundo, os gregos alimentavam o sonho de uma sociedade que tivesse as “virtudes” ou o deter-
minismo que emprestamos as sociedades de formigas, com as suas castas de trabalho e de Iazer biologi-
camente estabelecidas, ou seja por “natureza”, ficando as classes de lazer a tarefa ou missao de homens,
no sentido amplo e estético de criaturas semi-espirituais. Nao é sem razao o reconhecimento de que a
utopia da republica de Platao nos levaria a uma sociedade totalitaria do género fascista.

A filosofia e a teoria do conhecimento elaboradas por e para uma civilizagdo baseada na divisao
entre atividade material e atividade espiritual, havia de ser coerente com seits pressupostos sociais e
imaginar a vida perfeita corno uma vida devotada ao conhecimento pelo conhecimento, ao conhecer
para contemplar e participar das delicias da vida das ideias e pelas ideias.

O homem assim ¢ que era o animal racional, perfeito, o animal que concebia o conhecimento e
se deleitava no saber. Mas, ao lado dos semi-espiritos “livres”, da Grécia classica, uma classe semi-livre
ou cada vez menos livre de trabalhadores, inclusive até mesmo os artesaos, e toda uma classe de puros
escravos labutavam e pelejavam na velha lida humana, material e dura, em que os homens nao sdo a
ficcdo do animal racional, mas, animais de a¢ao, criaturas de propdsitos e habitos, de desejos e medos,
de paixdes e indiferencgas, para quem o conhecimento nao pode ser nunca um artigo de contemplagéo
e de éxtase, mas instrumento de trabalho, modo de fazer as coisas, regra para o comportamento, con-
junto de dados para a solugdo de seus multiplos e permanentes (e humanos, mui-humanos) problemas.

O tao apregoado ideal de cultura grega era, pois, - reconhecamos a indiscutivel verdade — o ideal
particular, parcialissimo de uma classe ou casta de sibaritas da inteligéncia, tdo especial e tao limitada
quanto o ideal de vida monastica, que lhe sucedeu e que da férmula grega se originou, com a inclusao
a mais, tdo somente, de uma falsa atitude de sacrificio, que os helenos ignoravam, pois ja se julgavam,
aqui na terra, em plena beatitude espiritual.

Nao fosse a divisdo em castas da sociedade grega, pela primeira vez posta e alcandorada em
filosofia, e o lazer assegurado aos homens “livres” - isto ¢, livres de trabalhar — e nao seria possivel
a sua teoria do conhecimento, nem a sua teoria da vida perfeita. Longe de mim insinuar que sua
contribuicao ndo foi grande. Foi grande e mesmo imensa, em sua exaltacao da faculdade humana de
conhecer, a ponto de resumir o homem a inexaurivel curiosidade e a busca incessante do saber pelo
saber, o saber de contemplagio e fruicdo, primacialmente, com discutiveis possibilidades de aplica-
¢do, secundariamente.

Mas, nenhuma sociedade moderna, fundada em concepgdes completamente diversas, pode ser
atendida pela tdo linda férmula grega. Como, igualmente, nenhuma sociedade moderna pode encon-
trar nas formulas medievais a solugdo para os seus problemas de organizagdo e bem estar humanos.

A velha ideia de separagdo entre o material e o mental, transformada na idade média em separa-
¢30 do homem e do mundo, fundada aquela numa sociedade de homens “livres” e de escravos, os “li-
vres~ encarregados do espirito e os escravos da matéria, e a separagdo do homem e do mundo, em duas
vidas, uma terrena outra supra-terrena; somente uma tao velha ideia é que podia sustentar a concepgao
de mente ou espirito como algo que se pudesse ter e cultivar, separadamente, a margem ou acima das
atividades materiais, correntes e absorventes de toda a vida humana, como ela é, para a grande maioria
ou a majoria crescente dos seres humanos.

Vistos os antigos e superados periodos da evolugdo humana a luz das suas préprias condigdes,
as suas respectivas filosofias nos surgem como esfor¢os de racionalizagao perfeitamente coerentes e, se
quiserem, admiraveis; mas, tao intransplantaveis para a nossa época quanto as armaduras dos cavalei-
ros medievais ou a consulta aos ordculos na Grécia.
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A filosofia e o “espirito” de cada época sao produtos, quica subprodutos de sua cultura, ndo sendo
possivel “espiritualizar” uma civiliza¢ao com tais produtos ou subprodutos de outras.

Um velho amigo meu, encanecido no estudo da histéria e das vicissitudes da cultura humana,
imaginaria, a esse respeito, uma peca de teatro em que satirizasse a nossa confusao filosdfica moderna,
obrigando os homens a se vestirem de acordo com a idade de suas ideias. A satira lembraria o teatro
grego e, talvez, fosse mais eficiente do que qualquer outra argumentagdo para curar os que pensam
salvar a cultura “espiritual” da humanidade, ja obrigando a todos a aprender latim, ja, segundo méto-
dos mais sofisticados, obrigando a todos a lerem uma prateleira de livros cldssicos. E certas prudéncias
ainda recomendariam que uns poderiam ir tais como se salvaram do tempo (quando integralmente
foram salvos), para o acervo da prateleira recomendada, mas outros, sd em estratos, por antologias ou
seletas, deveriam la figurar.

>

A realidade é que em ambos os periodos em que prevaleceu uma filosofia mais contemplativa do
que ativa para a vida humana, isto é, na Grécia e na idade média, e que, por isto, se consideram mais
“espirituais”, o que se deu foi uma dualidade de sociedades, nitida e real entre os gregos, com a divisao,
afinal sem disfarces, entre homens “livres” e escravos, e amenizada ou disfarcada na idade média, com
a ideia de secular e religioso, ou mundo e Deus, temporal e espiritual, esta vida e a outra.

Em ambos os casos, o dualismo filosofico de matéria e espirito concretizava-se efetivamente em
uma dualidade de classes, de institui¢des, ou de formas de vida tanto quanto possivel apartadas, como
era mais particularmente a situagdo na idade média.

O caso da sociedade moderna ¢é, sob muitos aspectos, o oposto da sociedade grega e mesmo da
medieval. Estamos, desde o aparecimento da ciéncia, como ¢ ela concebida hoje, a tentar uma organi-
zagdo social em que todos os homens tenham oportunidades iguais para se desenvolverem segundo as
suas aptidoes individuais e viverem aqui e agora uma vida decente e de progressivo bem-estar, fundada
no trabalho e em uma organizagao social justa.

O ideal do homem “livre” grego chega a ser uma das mais condenadveis formas de viver na socie-
dade moderna e o ideal monastico da idade média somente, em rigor, sobrevive nas ordens religiosas
ativas e de trabalho, ou neste sentido evoluidas. Se alguma coisa, alids, caracteriza, em sintese, a so-
ciedade moderna ¢ o ideal de trabalho, devendo vir a ser esta a atividade por exceléncia honorifica do
nosso tempo.

Como poderia, assim, a “espiritualidade” tipica dos homens de prol, gregos ou medievais, funda-
da na contemplacdo e na supressdo das atividades materiais, ser o remédio para a nossa “materialida-
de”? E como poderia a ciéncia, cujos frutos sdo as tecnologias — as novas técnicas de cunho ou carater
cientifico — que estdo a recondicionar o trabalho humano, ser considerada culpada do “materialismo»
moderno?

Nunca poderiamos ensaiar o nosso modo atual de vida, sem as transformagdes tecnologicas que
a ciéncia moderna nos trouxe. E nunca teriamos chegado a tal ciéncia sem a revisdo da “férmula” grega
do conhecimento. Essa revisdo se operou com a énfase dada a observagdo e o impacto desta observagao,
renovada, melhorada e ampliada, sobre os conceitos do mundo especulativo helénico e medieval.

Com os processos da observagdo e da experimentag¢ao cientificas, passamos a uma nova teoria
do conhecimento. Este ja nao é o resultado da pura atividade mental a que se referiam os gregos, mas o
produto de uma série de operagdes materiais e concretas, inclusive as operagdes mentais, também elas
materiais e corpdreas. Nao so a teoria do conhecimento, mas também o seu objeto foram modificados,
pois o material e ndo apenas o mental, o mutavel e ndo apenas o imutavel, o temporal e ndo apenas o
eterno passaram a ser os novos e verdadeiros objetos do conhecimento humano. Salvo na pura especu-
lagao matematica (e mesmo nesta os aparelhos comegam a ingressar, e com eles os processos concretos),
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em toda a demais atividade intelectual humana a identificagdo desta atividade com os métodos concre-
tos de trabalho material ja se estabeleceu quase por completo. A distingdo entre os laboratérios — este
proprio nome seria inconcebivel na Grécia — e os ateliers e oficinas ou, as fabricas, e, hoje, os grandes
“combinados” fabris, é uma distingao apenas de grau ou de fins imediatos, e nunca da qualidade do tra-
balho empreendido. O trabalho para produzir coisas e o trabalho para produzir conhecimentos sobre
as coisas (este quando em nivel verdadeiramente cientifico) sdo idénticos. Em um e outro, os processos
de observacio, agdo e controle sdo equivalentes, com simples diferencas de énfase e refinamento, quan-
to aos alvos e a planificagdo, alids conectados em interagdo e interdependéncia constantes.

Com esta nova teoria do conhecimento que, quando néo existente ou nao de todo elaborada, de-
veria ser urgentemente formulada ou aperfeicoada, seria impossivel a filosofia do “espirito” elaborada,
com a adequagdo que ja salientamos, pelos gregos, para a sua sociedade e o estagio do seu desenvolvi-
mento. Mas, assim como eram humanas, humanizantes o humanisticas, pela forma que focalizamos, a
filosofia e a ciéncia gregas, assim deveriam ser consideradas humanas, humanizantes e humanisticas a
ciéncia moderna e, como ela, os seus frutos — as tecnologias — que multiplicaram, de modo tao espanto-
s0, os resultados do esfor¢o humano, com economia deste, como nunca possibilitada, e oportunidades
de fazer e de aperfeicoamento espiritual, como nunca sonhadas, para todos os que trabalhem (ou desde
que todos trabalhem e produzam), tudo a depender, apenas, de simples reajustamentos sociais.

Como se pode conceber que alguém venha a considerar inumanos esses desenvolvimentos e a
buscar em filosofias peremptas os segredos do humanismo, a nao ser que este alguém conserve real-
mente da vida a antiga ideia grega de que s6 a contemplacao intelectual e estética, privilégio de poucos,
seja fim digno do homem?

S6 a paradoxal conservacgdo desse “ideal” em amplos grupos de intelectuais e a recusa da nova
ciéncia (para sobreviver) em elaborar a sua prépria filosofia explicam o recrudescimento intermitente
das tendéncias de manter os dualismos, em que se apoiavam a filosofia e a ciéncia grega e medieval.

Toda tentativa de “espiritualizar” a vida moderna, mediante superfetagdes culturais classicas ou
medievais, funda-se na conservagdo do dualismo grego entre vida material e vida mental, dualismo
que o conhecimento cientifico, a nova teoria do conhecimento cientifico, o método do conhecimento
cientifico destruiu e aboliu.

Somente serd possivel “espiritualizar” e “humanizar” a vida moderna, humanizando e espiritua-
lizando a ciéncia, o trabalho e a organizagdo social, de nossos dias, sendo para agora, para o mais ou
menos proximo futuro. O divércio entre o material e o espiritual é inconcebivel, salvo como aspectos
da mesma atividade geral, que ¢, simultaneamente, material e espiritual ou espiritual e material.

I

Historicamente, todos sabemos que o saber cientifico, como o concebemos hoje, se elaborou por
saltos e nao sem luta e esforgo, para vencer resisténcias obstinadas. Para que o método experimental se
aplicasse ao mundo fisico, primeiro, e depois, a0 mundo fisiolégico, houve persegui¢ao e martirio. E
porventura ja estara superada a era dos perseguidos e dos martires do progresso humano?

Tais conhecimentos eram considerados perigosos, porque ameagavam interesses criados e abala-
vam os fundamentos de uma ordem social inspirada em um saber unificado e pretensamente comum
a toda a civilizagdo vigente.

Como viemos, depois, a considerar tais conhecimentos “materiais” e estranhos aos dominantes
aspectos sociais e “humanos” da vida?

E que, conquistado o progresso cientifico moderno, as velhas ideias ndo se consideraram derro-
tadas, mas apenas se retiraram para trincheiras mais profundas. O conhecimento do mundo fisico, o
conhecimento do mundo biolégico deixou como que intactas ainda as regides do social, do politico,
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do moral e do religioso. Nessas areas, onde se decidem afinal, por tradi¢ao, os interesses considerados
méximos da vida humana nem sequer teve entrada ainda a ciéncia, efetivamente. E este o mundo dos
“valores”, que continuam a ser governados por um outro tipo de saber — o saber filoséfico, ou o saber
revelado - ao tacito influxo da tradi¢do, ou pela pura e simples pressao de grupos e classes. Os velhos
dualismos irredutiveis ai se refugiam, mantendo a separagdo entre meios e fins, entre o mecanico e
baixo e o moral e alto, o supérfluo e espiritual e o pratico e util.

Nao se trata de algo sem consequéncias, pois, devido a tais dualismos é que a nossa civilizagao,
sob o impacto cada vez mais imperioso cia ciéncia se faz material e inumana, com negagao ou exclusao
de outros valores, digamos morais, que nao sao pela ciéncia dela apartados, mas sim pelos que da cién-
cia usam e abusam, pondo-a ao servico ndo da humanidade, mas dos seus proprios fins e interesses.

Concebida a ciéncia como uma fabricante de meios, sem jamais poder algar-se aos fins, pode ela
ser utilizada para construir ou destruir a vida, sem que em nada isto a afete. Ora, a crise de nossa época
¢ exatamente esta.

A ciéncia que ja conquistou, praticamente, o mundo fisico, que esta a progredir a olhos vistos
do mundo bioldgico, aumentando com suas vitdrias a praticabilidade dos propositos e objetivos mais
humanos, tem de agora estender os seus métodos e processos de conhecimento ao mundo dos propo-
sitos e dos fins verdadeiramente humanos. O tratamento diverso desses graves problemas humanos,
pretendendo subtrai-los aos métodos da ciéncia, é que vem permitindo que a da vida humana se torne
o joguete dos interesses desencontrados e em conflito da nossa época em desenvolvimento, ao sabor
de doutrinas absolutistas que, grosso modu, na extrema-esquerda ou na extrema-direita, erguem prin-
cipios dogmaticos anteriores e superiores a ciéncia, para entravar-lhe, justamente, a agao renovadora,
construtiva.

O problema de humanismo e ciéncia tem, assim e por tudo isso, importancia fundamental. E o
conflito que vimos analisando é a oportunidade de trazer a baila questdes ja esquecidas e esclarecimen-
tos necessarios para a sua (gradual e adequada solugao.

>

Fosse na Grécia, ou na Idade Média, ou no Renascimento, ou nos séculos dezessete e, em parte,
até mesmo no dezoito, religido, filosofia e ciéncia andavam ainda, mais ou menos, de maos dadas, de
regra apoiando-se em um corpo aparentemente unificado de crengas, doutrinas e verdades.

O fato da separagdo entre religido e filosofia e filosofia e ciéncia é relativamente recente (mal se es-
bog¢ou no século XVII, acentuando-se no XVIII) e foi menos o resultado de efetiva decisdo intelectual a
respeito, que um arranjo de trégua, na guerra real em que entraram esses trés campos de conhecimento,
desde que a ciéncia elaborou definitivamente seu método de trabalho, isto é, a investigacdo cientifica.

A luta que esse novo conhecimento empreendeu para se afirmar foi, tinha que ser, a principio,
exatamente uma luta de revisao dos conhecimentos religiosos e filosdficos, que se baseavam em espe-
culagdes ou tradigdes superadas pelo método do conhecimento natural, realista, voltando da concei-
tuagdo abstrata a contraprova da experiéncia, - numa palavra, cientifico.

Se o desenvolvimento intelectual da espécie fosse algo de retilineo e harmonioso, o método cien-
tifico acabaria se afirmando em todos os campos e terfamos, hoje, uma religido, uma filosofia e uma
arte em que prevaleceriam os mesmos ou equivalentes métodos, que dominam o campo da ciéncia, e
permitem que os seus conhecimentos sejam garantidos, embora faliveis, e sobretudo sejam progressi-
vos, por isto mesmo que auto-retificaveis.

Mas, o método cientifico, por um lado, demasiado revolucionario e, por outro lado, ainda em sua
infancia, ndo se podia revelar desde logo igualmente eficaz em todos os campos e, para sobreviver, teve
que aceitar um modus-vivendi, restringindo seu campo de ataque ao mundo fisico, abdicando de outros
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fins e propositos além da busca de verdades limitadas, propositadamente limitadas, sem um pensamen-
to posto, de antemao, nos efeitos e alcance das aplicagdes. Foi a época, gloriosa e relativamente pacifica,
da pura “ciéncia pura”

Esta circunstancia é que levou a ciéncia a abdicar, aparentemente, de seu carater de conhecimento
humano, ou seja social, e se fazer um sistema de “conhecimentos especiais”, isto ¢, sobretudo relativos
aos aspectos fisicos e materiais do universo.

A filosofia, por sua vez, em sua revolta contra o pensamento religioso dominante, arranjou a sua
trégua ou modus-vivendi nao em alianga com a ciéncia, mas, compondo-se em um outro campo de
estudo, independente do religioso e semi-independente do cientifico, o campo de estudo do “ser” ou
do “real”, ou do “mistério” epistemologico, cujo conhecimento seria de natureza diversa do cientifico.

A religido, por sua vez, perdendo muito e cada vez mais o poder temporal, passou a “comportar-se”
e, ignorando o conhecimento cientifico e o conhecimento filoséfico, aos quais admitiu ndo combater
expressamente, fixou-se em suas bases reveladas e supraracionais, o que, afinal seria talvez uma boa
estratégia, se ndo fosse simples tatica, de variavel aplicacdo em tempo e lugar.

Assim chegamos ao ultimo quartel do século XIX e entramos no século XX com a cidade hu-
mana dividida entre esses trés campos de atividade intelectual e de desiguais progressos humanos. Em
ciéncia, avancamos tremendamente, gragas aos métodos de pesquisa cada vez mais refinados e eficazes.
Em filosofia, entramos em algo de anarquico, com filosofias e filésofos pluralizados, em substituigdo
a um corpo unificado de crengas e saber filoséfico. Em religido, marcamos passo, conservando as re-
ligides reveladas ou modalidades ecléticas de religides “individuais” a nossa moda, ou regressamos,
francamente, a supersti¢oes ja de muito ao que pareciam superadas.

A trégua sem vitdria do grande conflito intelectual que, sob certos aspectos, podemos remontar
aos séculos quinze e dezesseis, deixa-nos, assim, até o século XX, em plena confusdo. Mas, nao sé con-
fusao. O avango do conhecimento cientifico e os seus frutos, as tecnologias, de base cientifica, trans-
formaram a vida humana em todos os seus aspectos econdmicos, sociais, morais e politicos. Mas, nao
prevalecendo em nenhum desses campos o método cientifico de estudo, observagio e controle, e sim os
métodos tradicionais e pré-cientificos de dire¢ao e governo, — os resultados dos progressos da ciéncia
ndo puderam ser orientados, vindo a provocar desordens, deslocamentos e confusées. A aplicagao da
ciéncia - esta totalmente indiferente aos resultados das aplicagdes — gerou desintegragdes e fragmenta-
¢Oes as mais lamentaveis, muitas vozes, para a vida humana em conjunto considerada, infundindo-lhe
desequilibrios e artificiais desigualdades, muito acima de tudo quanto se reconhecia como desigual-
dades humanas naturais. Mesmo onde os grandes dualismos surgiram ou foram sistematizados pela
filosofia; mesmo ali, mesmo na Grécia, poderiamos conceber presenciarmos o que ora presenciamos,
no mundo dividido de hoje? Nunca seria possivel na Grécia considerar-se que a ciéncia fosse indiferen-
te usar a energia atdmica na destruicdo da humanidade, ou no progresso do seu bem-estar. Ora, isto,
exatamente, passou a ser possivel em face da separagdo entre a ciéncia e a filosofia, recurso histérico de
que se valeu a ciéncia para que a deixassem progredir.

A in-humanidade da ciéncia é algo de artificial, por certo, adotado como expediente de trégua, na
luta do espirito humano contra a tradi¢ao, e que importa, agora, abolir, por isto mesmo que a ciéncia,
embora julgasse inocente, talvez, o seu recurso de guerra fria, veio a se tornar, em virtude mesmo de
sua consequente irresponsabilidade, perigosa e destrutiva.

>

Cabem aqui e agora algumas desenganadas indaga¢des, mesmo que a todas ndo possamos res-
ponder, resumidamente e desde logo.

Que temos feito, na verdade, desde o século dezenove, no campo da educagio, no qual se formam
os homens e onde se exemplificam as diretrizes reais de nossa civilizacao?
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Ou damos ao homem uma formagcao literdria e filosofica, ou lhe damos uma formacao cientifica,
ou misturamos ambas as formagdes em curriculos tumultuados, ecléticos e confusos. Pela formagdo
literaria, alienamos o homem de sua época, pois essa formacao literaria é, geralmente, classica. Pela
formagdo cientifica, o alienamos dos propdsitos e fins humanos, declarando que estamos formando
técnicos ou cientistas, isto é, homens que lidam com os meios e nada tém a ver com os fins humanos.
Pela formacao pseudo eclética, perturbamo-lo ainda sem verdadeiramente forma-lo.

Onde a formag¢ao do homem responsavel, de referéncia ao seu tempo e a sua civilizagdo? Deixa-
mos isto a religidao? e que faz a religiao?

A religido, de fato, acrescenta-se sobrepde-se, adiciona-se a formagao técnica ou a formagao litera-
ria, as quais ja ndo é possivel contrapor-se — ambas, em rigor, se ndo imorais, amorais — sem integrar-se
com nenhuma delas.

Quando se iniciou o que se poderia chamar a revolta da razdo contra as crengas de fundamento
extra ou supraracional, a igreja mais de uma vez se insurgiu contra a teoria da dupla verdade, de que
Pietro Pomponazzi, em 1518, foi um dos mais explicitos protagonistas, embora a sua ortodoxia pare-
cesse sempre mais uma complacéncia com os tempos (ja entdo!) do que uma convic¢ao propria. Como
cristao acreditava na imortalidade da alma individual, mas como filésofo, nao.

Hoje vivemos com a verdade ja ndo dupla, mas, no minimo, tripla. Ha as verdades cientificas, as
filosdficas e as religiosas. E o resultado é nao termos nenhuma verdade vélida ou prevalente, e a vida
se orientar pela tradigdo e pelo jogo das forcas de pressao, mais ou menos poderosas, que surgem ou se
mantém em campo, usando de todas as armas.

Nao se julgue que esteja a defender algum corpo de crengas dogmaticas. Nao ha falta delas.

O que falta, ao contrario, e 0 por que cumpre agora nos batermos, é um corpo de crengas cienti-
ficas, isto é, fundadas na observagao e experimentagdo, como ja existe relativamente ao mundo fisico, a
ser estendido ao mundo social, moral, religioso e politico, com a mesma validez reconhecida. O méto-
do cientifico, uma vez ai amplamente aplicado, com a inspira¢do e a auddcia que caracterizaram a sua
aplicagdo ao mundo fisico, vira transformar os conhecimentos e tradi¢cdes pré-cientificas ainda hoje
reinantes neste mundo nosso, dos supremos interesses humanos. E devido a separagio, entre esses dois
mundos, que a ciéncia e a técnica sao ensinadas como algo de especial e mecanico, sem as conexdes
com o mundo humano a que véo servir, e dai as suas consequéncias desumanizantes. E a literatura e a
filosofia, por sua vez, sao ensinados como disciplinas humanas separadas da ciéncia e da técnica, que
nos estdo transformando a vida e a nossa suposta natureza, e em consequéncia desintegrando, alienan-
do o pressuposto humanista do seu tempo e do seu mundo. E a religiao, por tltimo, acrescenta-se a esse
dualismo, produzindo um terceiro grupo de verdades, ja agora mais ligado a uma outra vida do que as
responsabilidades do homem, agora e aqui, portanto, também alienantes. Sdo, assim, trés alienacoes, a
da ciéncia, a da literatura e filosofia e a da religido.

Como, pois, surpreendermo-nos de que o homem, hoje, em meio aos prodigios de sua época, se
sinta mais do que nunca alheio ao seu tempo e, o que é muito pior, alheio ao seu semelhante?

O remédio para tal situagao nao serd, contudo, — destaque-se bem e a tempo esta ressalva indis-
pensavel - o regresso a nenhuma das verdades totalitarias de outras épocas, mas a gradual introdugao
do método cientifico aos campos de que ele vem sendo banido e a reintegracdo da verdade cientifica no
seu contexto humano, ensinando-se a verdade sobre os fatos, a verdade sobre os meios, a verdade em
fun¢ao dos fins a que deve servir.

A divisao, com efeito, entre meios e fins é uma consequéncia do falso dualismo entre ciéncia e
filosofia e ciéncia e religiao. Nao ha meio que nao seja um fim, nem fim que nao se desdobre em meios.
Dizer-se que a ciéncia nos da os meios, mas nao nos da os fins, ¢ algo que se custa a conceber, sendo,
devendo ser a ciéncia um produto do homem e para o homem. A nio ser que a ciéncia fosse cultivada
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por seres extra-humanos, indiferentes aos interesses e fins humanos, ninguém poderia imaginar que o
homem estudasse o céncer... para melhor difundi-lo.

Pois, a divisdo entre a ciéncia-meios e a filosofia ou religido-fins produz nada menos do que isto.
Os cientistas passaram a seres extra ou inumanos e quando alguns, como Einstein ou Oppenheimer,
se lembram de que sdo humanos, corre pelo mundo urna surpresa. Pois ndo é, que esses operdrios da
ciéncia estdo a querer dirigir a vida?

E sente-se, ai, em singular perversao o residuo da velha férmula grega. Os cientistas, transforma-
dos em elaboradores apenas de meios, para fins que lhes sdo alheios, tomam o lugar de artesdos — téc-
nicos nos dias de hoje - e, como tais, ficam subordinados aos elaboradores dos fins, que sdo a tradigdo
e 0s que a interpretam e praticam, isto é, os legisladores e politicos, nem fildsofos nem cientistas, mas,
oportunistas e empiricos, bem pouco auténomos, alids, porque nada dirigem, mas se deixam ir a deri-
va, sacudidos, aqui e ali, pelos empurrdes e pressdes das lutas e conflitos de grupos contra grupos, quer
a eles se filiem, quer pretendam ser a eles estranhos ou nao subordinados.

Confesso sentir certa dificuldade em analisar a situagdo presente, ndo porque lhe ache dificil ex-
plicar a extrema confusdo, mas, exatamente, por acha-la demasiado 6bvia e inevitavel.

Para o meu espirito, pelo menos, a chave de tudo estd nessa estranha separagdo de meios e fins:
Todo o nosso “progresso” esta infectado pela desintegrante concepgao dualista, a que mais destacada-
mente me estou referindo.

Tomem-se as chamadas técnicas sociais, que deve, ndo a Universidade, mas a escola primaria
ensinar: ler, escrever e contar. Sdo, sem duvida, sociais, pois leio, escrevo e conto para poder conviver,
trabalhar, comunicar-me e resolver os problemas, sem duvida sociais, de minha vida.

Pois ndo é que se pensa (e se pratical) que se pode ensind-las, separadamente, como técnicas, ou
meios, e depois deixar ao individuo que aprenda por si como usa-las?

Com efeito, que faz a escola primaria? Esforca-se o mais possivel, nos primeiros anos do seu
curso, a ensinar tais técnicas, como algo que se aprende independentemente, separadamente, isolada-
mente, e, depois, prossegue ensinando outras informagdes e outras técnicas, sem jamais, consciente e
deliberadamente, ensinar para que, em que e como usa-las. Quando educadores mais esclarecidos lem-
bram que isto é o comeco do processo de desintegragdo do homem, e que todo ensino deve ser comple-
tado, ou melhor, integrado em uma atividade inteirica, em que a operagdo de saber se confunda comi
a agir, chamam-nos de praticistas, utilitaristas, pragmatistas, destruidores de algo espiritual, quando
ndo espiritual é, exatamente, essa possibilidade destrutiva de aprender meios e nao aprender fins, isto
¢, como usar os meios.

Estou convencido de que tanto se pode ensinar aler como  aler bem, isto é, a ler e a escolher o
que ler. Mas a falsa ideia de que posso ensinar a ler, porém nao posso intervir no processo de escolha,
porque tal processo é “livre” e pode ser governado por “imposi¢do externa”, e nunca por esclarecimento
e ensino; essa ideia falsa levou a escola, sob o pretexto de ser liberal, a julgar que s6 pode ensinar técni-
cas, meios e nunca fins, isto é, usos. Ou seremos dogmaticos e imporemos os fins, ou nos detemos nos
meios e retiramos qualquer sentido moral ao ensino.

Ora, a solu¢do ndo esta em uma coisa nem outra, mas na boa doutrina de que os fins nao sao algo
estranho ao contexto das situagdes, porque sdo objetivos e propositos, fins em vista da propria atividade
humana, susceptiveis de serem estudados, esclarecidos, alargados e melhorados, tanto quanto as técni-
cas de que dependem e simultaneamente com elas.

Dei, muito de proposito, um exemplo elementar. Mas, nele esta contida toda a filosofia, que isola o
homem do mundo e o julga um ser estranho ao mundo, insusceptivel de se deixar governar pelas luzes
da razdo, essas mesmas luzes que, devidamente aplicadas, lhe estdao permitindo descobrir a natureza do
mundo externo e domestica-lo para o seu uso.
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Se pusermos o método cientifico - que nos deu o corpo de conhecimento positivos e provados a
respeito do mundo fisico - a servi¢o do estudo do homem, vamos progredir no campo dos chamados
fins ou valores, do mesmo modo que progredimos em fisica e biologia.

Antes, porém, cumpre-nos reinterpretar ou melhor redefinir o conhecimento humano, estabe-
lecer as bases do conhecimento experimental como as bases de todo o conhecimento, seja cientifico,
filoséfico, moral ou religioso, e reintegrar o ensino das ciéncias no seu contexto humano, ensinando-as
ndo como atividade de monstros extra-humanos, mas como uma das mais significativas e ricas ativida-
des humanas, desde que exercidas com o vivo sentimento dos seus fins, seus usos e suas consequéncias
humanas.

Nao serdo estudos linguisticos e literarios que nos irao humanizar a civilizagao, mas o estudo
da ciéncia aliada ao da sua aplicagdo, o estudo da ciéncia em suas conexdes com a filosofia e a vida, o
estudo da ciéncia pelo seu método e seu espirito, que importa introduzir em todos os demais estudos
e, mais do que isto, em nossa vida pratica, em nossa vida moral, em nossa vida social e em nossa vida
politica.

Nao se trata de cientificismo, que seria ainda uma compreensao fragmentaria da ciéncia, pois im-
porta na aplica¢do apressada de resultados parciais da ciéncia, concebida isoladamente, como ciéncia
do fisico, no mundo moral, politico e social. Trata-se, como ja disse, antes de uma amplia¢do do uso do
método cientifico.

Ha varios modos de se entender o que seja ciéncia. Em sentido absolutamente restrito, apenas
seriam ciéncia as ciéncias tidas como “exatas”, sendo veteranas no merecerem epiteto, as matematicas
e as ciéncias fisicas que nelas se fundam. As proprias ciéncias bioldgicas seriam excluidas. Mas, no sen-
tido lato, ciéncia é antes um método de se obter conhecimento razoavelmente seguro do que um corpo
definitivo, imutavel de conhecimentos.

Tal método consiste na observagdo cuidadosa e objetiva e na verificagdo das consequéncias, no
controle seguro desses processos de observacdo e verificagao para o efeito de poderem ser repetidos
por outrem, e na acumulagdo progressiva dos resultados apurados, a fim de poderem ser utilizados em
novas observagoes e novas verificagdes das consequéncias.

Sempre que se estiver utilizando esse método, esta-se fazendo ciéncia e seguindo a grande trilha
real do conhecimento experimental e progressivo. Assim foi na matematica, assim na fisica, assim na
biologia e assim sera em todos os demais campos dos conhecimentos humanos.

A aplica¢ao universal do método cientifico e o abandono do fatal dualismo entre meios e fins, fa-
zendo com que se faca e se estude ciéncia conjuntamente com (ndo tenhamos medo ao termo) filosofia,
no sentido grego de sabedoria, isto ¢, a ciéncia do uso humano da ciéncia, ndo nos dardo a felicidade
imediata, mas nos encaminhardo para a senda de um progresso integrado, harmonico, e entdo sim -
humanistico, humanizante e humano.

1.3 As ideias basicas de Dewey e 0 método de projetos®

Dewey, fildsofo e educador americano, publicou uma grande obra de educagio, em parte tradu-
zida para o portugués, e que seria de grande interesse que vocé lesse, especialmente os volumes intitu-
lados “Vida e Educacao” e “Experiéncia e Educa¢ao”.

Nesses livros ele apresenta uma série de ideias a respeito de educagao, as quais William Kilpatrick
tentou sistematizar e aplicar com o titulo Método de Projetos. (1)

3 Arquivo: Anisio Teixeira, Classificagdo: AT pi Teixeira, A. 1956/1964.00.00/2 Data: Entre 1956 e 1964 Qtd.de documen-
tos: 1 (23 11.)
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Essa aplicagdo, nao tendo sido realizada sempre com os necessarios cuidados, ndo raro se afastou
do que Dewey propora e conduziu a resultados pouco satisfatorios, por vezes.

Empregamos na Escola Experimental do INEP/da Guanabara, desde 1955, ideias do Dewey;, rela-
tivas a métodos de ensino e pudemos verificar a superioridade dessa orientacao sobre as outras formas
de conduzir o trabalho escolar, superioridade em relagao a interesse real das criancas e do professor e,
ainda a resultados escolares em termos de aquisi¢do de conhecimentos, habilidade e atitudes.

As ideias de Dewey com respeito a educagdo nao se referem apenas a métodos de ensino; renova
toda a concepcao de educagio e fins desta.

1. Conceito de educagao

O processo educativo é uma forma de crescimento do individuo. Quem diz processo diz conti-
nuidade, ligagdo e dependéncia com respeito ao passado e relagao com o futuro. Para caracterizar esse
aspecto ativo da educagdo, Dewey afirma que seria ainda mais adequado dizer que a educagdo é um
“crescendo”, no sentido de a¢do de crescer.

M¢étodo significa etimologicamente caminho e assim deve ser entendido ndo como uma receita
de passos formais. Lucia e M.C. Pinheiro - Pratica de Ensino

Pode-se falar em crescimento geral do individuo, e de crescimento parciais em certas diregdes.
Os crescimentos parciais podem decorrer ou nao para a educagdo. Assim, um jovem que adquiriu o que
emprega habilidade invulgares de roubar carteiras, o faz com tal agilidade que as pessoas assaltadas
ndo o percebem, sem duvida cresceu nosso aspecto, mas isso nao corresponde a um crescimento parcial
do tipo educativo.

Como distinguir das demais as formas de crescimento que correspondam a educagdo? Dewey
propde um critério — sdo educativas aquelas formas de crescimento parcial que concorrem para o cres-
cimento geral do individuo. O jovem que se tornou ladrao cresceu, sem duavida, na habilidade de rou-
bar, mas com isso perdeu a possibilidade de crescer em uma série de aspectos humanos importantes.
O desenvolvimento moral foi prejudicado, pois como cidaddo nao respeita a propriedade alheia e nao
contribui, como trabalhador, para o desenvolvimento econémico do pais.

Esse tipo de crescimento, atrasa o crescimento geral. Nao é do tipo educativo. O crescimento que
corresponde a educagdo promove, ajuda o crescimento geral.

Nao ¢é preciso ir a um exemplo tdo extremo, como o que apresentamos, para caracterizar um cresci-
mento nao educativo. Todos os comportamentos adquiridos que levam a uma reducéo da nossa capacida-
de e disposigdo para aproveitar as oportunidades educativas que surgirem, nao correspondam ao cresci-
mento educativo; ndo sdo sequer indcuos — apresentam-se como perturbadores do processo de educagao.

E que ocorre quando o professor age de maneira autoritéria, inflige humilhagdes a crianga, usa
apenas métodos baseados na memorizagdo, nao leva em conta os interesses da criancga, ¢ incapaz de
adaptar o ensino aos alunos menos dotados — os leva o aluno a detestar a situacao escolar, e, por asso-
ciagdo, o estudo em geral. As criangas que passam pela escola e se evadem antes de completar o 4° ano
e ndo raro no 1°, e que constituem cerda de 40% da populagao escolar no Brasil, terao muitas delas,
adquirido experiéncias a tal ponto perturbadoras de seu desenvolvimento futuro, que em muitos casos,
seria preferivel que ndo tivessem ingressado na escola, mas conservassem o interesse por saber, a ini-
ciativa, o gosto por refletir. O préprio Dewey nos convida a meditar sobre o homem nao instruido mais
aberto as experiéncias que o mundo oferece, com desejo de servir, e 0 homem instruido que perdeu
essas qualidades ativas.

E evidente que a redugio de educagdo a mera tentativa de instruir, isto é, do dar conhecimentos,
sem nenhuma preocupagdo com a escolha adequada dos meios para isto, pode resultar facilmente em
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redugdo da nossa capacidade de estar aberto a novas experiéncias, novas ideias e em consequéncias de
aprender.

Para ndo alongar-nos demasiado basta pensar no professor que usa indiscriminadamente de
competicao e, por isso, leva os alunos menos capazes ao fracasso sucessivos, desenvolvendo insegu-
ranga e atitude de fuga a situagdo competitiva, que todos temos de enfrentar na vida do trabalho. Esse
professor prejudica, ainda, o desenvolvimento das atitudes de cooperagio e solidariedade, levando a
atitude de ver sempre o préximo como um competidor latente. Ou lembrar o professor que realiza um
ensino baseado na pura memorizacdo e desenvolve assim o habito de ler para repetir sem reflexao, isso
leva ao dogmatismo (o que esta no livro ou na apostila esta certo; portanto eu estou com a verdade).
Esta além de atitude antidemocratica, resulta em obstaculos ao progresso, com repercussdes em todos
os aspectos da vida, inclusive nas relagdes humanas.

Essas consideragdes nos levam a compreender que a educagao ¢ algo muito amplo e abrange nao
s a aquisi¢do de conhecimentos, mas habilidades de estudo, por exemplo, atitudes, ideais.

E, ainda, que se aprende de varias coisas de uma vez; estou estudando matematica, mas o profes-
sor ndo estd assegurando as experiéncias concretas essenciais, a errar com frequéncia, a ter notas baixas
a receber, adota um ritmo que nao posso seguir. Comego a sentir-me perdido, por isso, recriminagdes
na escola em casa. Tudo isso gera uma sensa¢do de desgosto que se associa ao tipo de situagao que a
provoca (ou, até, a matéria). Se tais experiéncias se prolongam, terminam por criar uma atitude de
desagrado para com a matematica, a qual sera dificil extirpar, e ird determinar que, no futuro, eu nao
realize nesse setor o que minhas potencialidades permitiram. Nao procurarei livros dessa matéria para
alargar meus conhecimentos e nas situagdes mais complexas em que tenham que usa-los (provas por
exemplo), irei com uma carga emocional que prejudicard meus processos mentais.

Imaginamos agora outra situagdo.

Estou estudando Estudos Sociais, e o professor me leva a refletir e ver as influéncias do clima, das
condigdes do solo sobre os recursos do local, as razdes histdricas, geograficas ou economicas de certos
problemas que o Brasil enfrenta, leva a refletir, a pesquisar, a trabalhar em grupo. Nao estou apenas
adquirindo conhecimentos de Estudos Sociais, estou aprendendo a conviver, a cooperar, a trabalhar
em grupo, a usar os recursos de estudos disponiveis, a me habituar a fazer anotagdes tuteis, a amar o
Brasil, a desejar compreender o passado, a sentir que o futuro do pais depende do meu esfor¢o e do dos
outros, a perceber a importancia que a educagao tem pelo alargamento do horizonte que traz — pode
desempenhar no desenvolvimento do pais.

Atitudes do gosto para com o que se esta aprendendo estdo sendo desenvolvidas simultaneamen-
te com a aquisi¢do de conhecimentos, e dependem da habilidade e da capacidade do professor de ver o
que esta acontecendo no aluno, no sentido educativo ou nao educativo, isto é facilitando ou dificultan-
do o crescimento geral deste, como homem e estimulando ou bloqueando esse crescimento.

Favorece a educagao posterior, por exemplo, tudo o que desenvolve a curiosidade e o interesse por
aperfeicoar-se, a iniciativa, o bom convivio. Perturbam-se as experiéncias que levam a passividade, a
falta de cordialidade para com o proximo.

2.. Educagio e experiéncia

No processo de viver estamos em contato com o ambiente e a atua¢ao no meio sobre nds e a nossa
sobre 0 meio nos torna diferentes do que éramos antes — uma crianga mexe no fogo e se queima; uma
e mais vezes isso a leva a perceber que o fogo queima e a mudar o comportamento porque “aprendeu”
que o fogo representa um perigo para ela. Mexe no ferro elétrico e leva um choque: percebe a ligagao
entre a a¢do e o resultado. Toda a educagao se faz através das experiéncias, embora ja tenhamos vistos,
que nem todas as experiéncias sao educativas; algumas, ao invés de favorecer, perturbam o desenvol-
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vimento futuro de quem as vivem, diminuindo a sensibilidade para obter experiéncias futuras o que
estas poderiam oferecer.

A escola cabe assegurar as criancas experiéncias educativas e evitar as deseducativas.

A experiéncia deseducativa

— leva ao desinteresse por aprender;
- ndo capacita a controlar as experiéncias de vida porque o aprendido ¢é alheio a vida;

- limita a capacidade de julgar, do atuar inteligentemente em situagdes novas, porque é do tipo
adestrado.

A experiéncia educativa

— promove a curiosidade, fortalece a iniciativa;

— desenvolve propdsitos suficientemente intensos para levarem a novas experiéncias;
— favorece a aquisi¢do de novas experiéncias em niveis mais altos;

- aumenta a capacidade de resolver situagdes novas de vida.

Aprender é um processo natural, que ocorre normalmente na vida. A educa¢ao nio é tarefa espe-
cifica da escola. Vivendo, nds estamos educando, como também adquirindo experiéncias deseducati-
vas. E o estamos fazendo na situagdo mais favoravel para isso, experimentando em situacgio real; o que
¢ assim adquirido tera condigdes de explicar-se quando a situagdo o exigir. Aprendemos por exemplo, a
falar ouvindo falar e tentando comunicar-nos também. Alcancamos, assim, um alto desenvolvimento
do dominio da lingua, seja a nacional seja uma lingua estrangeira, se somos transportados para um
ambiente em que esta seja falada.

A escola raramente tem aproveitado essa ligdo — procura-se ao contrario, partir do conhecimento
organizado de maneira formal pelo adulto e ensina-lo como tal. Por exemplo — 0 homem desde tempo
imemoriais falou para se comunicar, depois inventou formas de escrita mais e mais elaboradas. Muito
depois, surgiram os estudiosos da lingua e, partindo do estudo das regras a que as pessoas obedeciam
ao falar, chegaram a compendia-las na gramatica de cada lingua. A escola pretende fazer o caminho
contrario — partir dessas regras e levar a crianca a sua aplicagéo.

Dentro dessa orientacdo, professores podem ser mais ou menos eficientes levando a maior ou
menor nimero de exercicios, em condigdes de maior ou menor interesse. Alguns se preocupam pouco
com essa aplicagdo — ndo raro encontrarmos em provas questdes medindo o puro conhecimento de
regras gramaticais.

Em quaisquer desses casos, perde-se de vista o objetivo final - levar a crianga a escrever com cor-
recao — que, ndo esquegamos, nao deve ser obtido a custa de leva-la a nao gostar de escrever.

E mais dificil para a crianga partir de algo abstrato (uma regra) e aplica-lo, do que partir da lin-
gua concreta, habitar-se a usa-la e chegar a descobrir a que regras obedece.

O resultado, no primeiro caso, é duvidoso: a situagado é artificial, pouco interessante e afastada da
realidade; ¢é dificil cobrir o hiato entre a regra e a aplicagdo pratica. Para compreendé-lo basta pensar-
mos em nossa situagdo quando se trata de uma lingua estrangeira que desconhecemos. A apresentagao
de regras e exercicios de fixagdo ndo nos permite falar essa lingua - as vezes nem sequer progredir
muito em leitura e redagao.

Além dessas, ¢é dificil assegurar o interesse da crianga para uma tarefa cujo objetivo ela ndo inte-
gra, pois é demasiado remoto para que possa motivar o esfor¢o presente.
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3. Como assegurar experiéncia educativas?

Uma experiéncia tem efeito educativo quando modifica quem a sofre no sentido de permitir-lhe
adquirir novas, mais amplas e mais profundas experiéncias no futuro. Ja vimos que as experiéncias
deseducativas, ao contrario, limitam nossa capacidade de crescer.

Experiéncias sdo o resultado da acao do ambiente sobre nos e de nossa capacidade de aproveita-la,
o termo ambiente sendo aqui usado no sentido de qualquer coisa exterior que atue sobre nés podendo
produzir esse efeito — pode ser um livro, um programa de TV, um jogo, o professor.

Tomamos, por exemplo, um livro que trate de um assunto de Ciéncias de maneira clara, viva,
partindo de uma situagao real. Esse livro de pouco valera para uma crianga de cinco anos, que nao sabe
ler. Pode néo servir para uma de 7 que ja lé, e nem mesmo para uma de 10 com retardo intelectual. A
linguagem que apresenta, a complexidade do assunto de que trata, podem fazé-lo ttil do ponto de vista
educativo apenas para criangas normais no final do curso primario, isto é, de 11-12 anos.

Uma das razdes pelo qual falhava a chamada “escola tradicional” estava na auséncia de preocupa-
¢do com as diferentes capacidades das crian¢as. Programas, ensino, livros e exercicios idénticos, aulas
gerais do tipo explanagdo poderiam atender as condi¢des de alguns e estes aprendiam porque erram,
geralmente, criancas de boa inteligéncia e interesse dominantemente intelectuais. Os demais nao po-
diam fazé-lo, porque para aprender é preciso que as condi¢cdes de ambiente e do aprendiz se adaptem
mutuamente. O processo de aprendizagem se tornava, por isso, acidental, dependendo dessa adaptacao,
que, nao sendo buscada conscientemente, s6 ocorria por acaso.

Cabe ao professor criar esse ambiente, e ndo esquecamos que a palavra inclui todos os fato-
res externos que influem na aprendizagem, que interatuam com as capacidades e as necessidades das
criangas.

O ser humano ¢ sede de forgas que conduzem a agdo. Dewey, em seu livro “Scholl and Socieety”
(The University of Chicago Press, 5* edigdo, 1942), aponta como exemplos dessas forcas os impulsos
para comunicar-se, construir, saber, expressar-se.

Tais forcas ndo se opdem, antes favorecem o trabalho educativo. Devem ser o esteio sobre o qual
repousa o trabalho da escola. Vimos como, na vida comum, as criancas aprendem coisas de que nem
suspeitariamos, como resultado de interagdo com os ambientes em que se vive — 0 que ouve, as respos-
tas as perguntas que faz, as brincadeiras de que participa, a ajuda que da aos trabalhos caseiros, o pro-
grama de radio ou TV que escuta. Uma crianga de 4, 5 anos nos maravilha pelo que mostra conhecer,
pelas conclusoes a que chegam.

O que ocorre, porém as mais das vezes, quando chega a escola?

O professor trabalha como se essas forgas nao existissem. Parte da matéria — organizada pelo
adulto - e a apresenta, na dosagem que julga adequada, a todos os alunos, como se tivessem condigoes
iguais. A crianca cabe o papel passivo de ouvir, repetir, reproduzir, quando pedido, geralmente numa
situagdo artificial de prova. Os processos comuns da vida social estao afastados da escola — o aluno é
levado a assumir uma atitude passiva de receber, aceitar, repetir. Nao é de admirar o pouco rendimento
assim obtido, mesmo nas provas escolares, e, pior no momento da aplica¢ao do aprendido aos proble-
mas da vida comum.

E que ndo estio sendo atendidas as necessidades, os impulsos da crianca. Ela nio esté interessada
no que o adulto pretende que aprenda, nem realizando o tipo de efetividade que a condigdo da crianga
exige.

Os impulsos, assim reprimidos, se revelam em reagdes que o professor rotula como indiscipli-
na - a crianga se levanta, faz perguntas em momentos que ele julga inadequados, devaneia, ndo presta
aten¢do a atividade em curso, porque os impulsos a levam em outro sentido. E o que o professor muitas
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vezes ndo percebe, mas ¢ ainda mais grave, vai perdendo a curiosidade, cujas manifestagdes sao mal
acolhidas, e o interesse por refletir, pois a crianga verifica que a repeti¢do passiva é premiada e a reflexao
ridicularizada. Nao sdo raros os professores que agem desse modo quando a crianga ¢é levada a conclu-
soes ilogicas do ponto de vista do adulto mas de grande valor em relagao a capacidade e a experiéncia
proprias. Ocorre, assim, algo profundamente grave: a escola criada para atender de maneira planejada,
sistematica, as necessidades da crianca, em sua vida presente e futura, torna-se, pelo contrario, uma
fabrica de experiéncias deseducativas, isto é — de experiéncias que vao comprometer o crescimento fu-
turo, desenvolvendo o desgosto por estudar e o habito de aceitar passivamente o que se diz.

Nao ha produto mais importante da obra educativa do que o desenvolvimento do desejo de cres-
cer em experiéncias, de progredir, de adquirir mais e mais conhecimentos e utiliza-los em beneficio
proprio e para o progresso da sociedade.

Na nossa escola, lamentavelmente, é comum o aluno ser levado a realizar atividades com as quais
ndo se sente identificado, em detrimento do que desejaria desenvolver. Tais atividades lhe aparecem,
portanto, como algo imposto. Cria-se, assim, uma divisao intima no aluno - de um lado o que gostaria
de fazer, de outro que o obrigamos a realizar. O resultado desse conflito se torna claro nos casos de
criangas que levam revistas para ler escondido do professor, ou quando lemos biografias dos homens
que se destacaram na literatura, nas ciéncias, nas artes, muito frequentemente considerados seus estu-
dantes. O interesse esta presente em todos — nos devaneios, nas conversas com os colegas proximos, nos
desenhos alheios ao assunto de aula - ndo, porém, na atividade programada pelo professor.

4. Condigoes da aprendizagem

A experiéncia é resultado da transagdo entre os individuos e o que representa, no momento,
ambiente para ele, entendendo-se por ambiente, repetimos qualquer condi¢do que interatuem com as
necessidades, capacidades, propositos pessoais e que como vimos pode ser um jogo ou um livro por
exemplo.

O papel do professor é criar esse ambiente, selecionando os fatores externos que, juntamente
como as condi¢des ou fatores internos - a inteligéncia, os conhecimentos anteriores as atitudes do alu-
no - tornam possivel a experiéncia e, portanto, a aprendizagem. Estara o professor atender porém as
condigdes da crianga para assegurar experiéncias educativas?

Uma experiéncia pode atender a necessidade infantis, interessar a crianga, e no entanto, desenvol-
ver uma atitude de negligéncia que influa no sentido de impedir que o individuo retire das experiéncias
anteriores, criar habitos de dispersao, diminuindo a capacidade do educando aproveitar experiéncias
posteriores. Se ndo ha conexdo entre as experiéncias, estas, apesar de agradaveis e até estimulante, nao
se unem cumulativamente.

As experiéncias educativas devem apresentar, pois, uma qualidade basica: a continuidade. Cer-
tas experiéncias exigem outras anteriores. As asseguradas pela escola ndo devem ser isoladas, mas
precisam unir-se em conjuntos mais ricos, ampliar-se por experiéncias subsequentes, reconstruir-se,
enriquecer-se e aprofundar-se com experiéncias novas.

Dewey conceitua a educagdo como permanente construgao de experiéncias, que nos torna capa-
zes de aproveitar, cada vez mais, das experiéncias futuras, o que vale dizer — de educar-nos, asseguran-
do assim uma vida mais ampla, mais digna e mais util.

Um homem instruido que nao revela flexibilidade mental, interesse, curiosidade pelo que o cerca,
que ndo esta aberto a novas experiéncias, perdeu a capacidade de crescer, de continuar a educar-se atra-
vés da vida, a qual pode ter sido conservada por alguém que nunca frequentou a escola, mas mantém
vivas as possibilidades de crescimento e cujo convivio - por isso — é muito mais interessante e agrada-
vel. O exemplo de Dewey.
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5. Que objetivos devemos, entao, ter em vista?
Que formas de agio sao aconselhaveis?

Comumente o professor toma como objetivo eu trabalho e preparo dos alunos para provas que
medem a lista de assuntos contida nos programas, o que significa reduzirem a educagdo a mera instru-
¢do. Os assuntos do programa muitas vezes ndo sdo apresentados em relacdo com a vida presente da
crianga — pretendem, sim, prepara-la para o futuro, quando, como adultos, deles irdo precisar.

Acentua Dewey, em toda a sua obra, que, embora a aquisi¢do de conhecimentos, seja de impor-
tancia, muito mais significativo, na época em que vivemos, ¢ dispor de instrumentos para chegar a co-
nhecimentos, ter desenvolvido atitudes de reflexao, observagéo, controle, planejamento e bons relagdes
com os demais; ter mente aberta a interesse por aprender, sem os quais ficamos restritos aos conheci-
mentos que adquirimos na escola’. Grande parte dos conhecimentos assim adquiridos sdo esquecidos
e de qualquer modo seriam insuficientes para daqui a 20 anos, neste periodo da rapida evolucéo social,
em que, sem duvida, novas profissdes surgirdo, a ciéncia e a técnica imporao o dominio de novas no-
goes e a revisdo de antigos conceitos.

Isso importa na revisao de nossos objetivos, para pensar mais em desenvolver atitudes de interes-
se pelo progresso social, pelo crescimento individual, por saber e além disso habilidades de estudo in-
dependente, pessoal, que permitam a conquista de novos conhecimentos. Importa também na revisao
de maneira como pretendemos levar a crianga a adquirir essas novas capacidades.

Em primeiro lugar, sendo a educagao um processo que se d4 no educando, sera preciso partir do
ponto em que este se encontra, para leva-lo adiante; havera apenas portanto, considerar as condigdes do
aprendiz, ja que educagdo supde continuidade, isto é, ligagdo com a experiéncia anterior.

Envolve, por outro lado, ligagao com as experiéncias que virdo, com objetivos mais plenos e
distantes.

O professor deseja, por exemplo, levar o aluno ao interesse por servir aos objetivos reais da so-
ciedade, contribuindo assim para o progresso de sua comunidade, de seu pais, comportando-se de
maneira ndo egoista. Esses objetivos terdao de resultar de inimeras experiéncias, de complexidade cres-
cente, que irdo alargando e reconstruindo as experiéncias infantis. Reconstrugdo significa combinar
experiéncias para tirar conclusdes mais ricas, mais amplas, baseadas em compreensdo mais e mais
completa e profunda das situagdes.

Nao teria valor antes poderia desenvolver desgosto e repulsa o trabalho desenvolvido pelo profes-
sor no sentido de levar a crianca a decorar preceitos: “Devo por os interesses gerais acima dos meus”,
porque no momento préprio, eles nao conduziriam a a¢ao no sentido esperado.

Para levar aquele objetivo, que se liga a outro mais geral - tornar nossa vida mais ampla, mais rica
no contetido e mais digna — o professor procurara desenvolver o interesse por aprender, informar-se,
procurar no caso concreto ver o problema de maneira mais completa possivel. Tentara, também, levar
o aluno a se interessar pelo seu proximo, a refletir sobre problemas gerais, adaptados a capacidade de
compreensao infantil em cada fase, a amar a prépria comunidade, a sentir capaz de ser-lhe util.

A crianga ndo podera compreender inicialmente os objetivos do professor e portanto, realizar
esfor¢os para alcanga-los. A preocupagdo com o futuro remoto - futuro em rdpida mudanga, como vi-
mos - ¢ do professor. Para o aluno havera objetivos mais proximos, que ele possa integrar e esforcar-se
para obter. Nao ha conflito entre os objetivos de professor e os de aluno.

Extraindo das experiéncias presentes o sentido educativo que encerram, nos estavamos tornando
capazes de fazé-lo com relagao as experiéncias futuras, muitas das quais imprevisiveis.

4 No caso do Brasil a situagao ¢ especialmente grave poque a maioria da populagdo que chega a frequentar a escola nao vai
além do curso primario e pelo Censo Escolar de 1964, apenas 66% da populagdo de 7 a 14 anos se encontrava na escola.
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Aprendendo a ler refletindo, utilizando para isso livros infantis, nossos alunos estao treinando
para, no futuro, ler obras de aperfeicoamento profissional ou de cultura geral, extraindo o que ofere-
cem, gracas ao desenvolvimento do habito de refletir, da capacidade de fazé-lo oficialmente, e, ainda ao
acervo de experiéncias que o interesse por ler e refletir sobre a leitura permite acumular.

Com relagédo a instrugao ou aquisi¢ao de conhecimentos, Dewey nos mostra que os programas
— desde que bem organizados - ndo entram em conflito com os interesses da crianca, pois que devem
consubstanciar aquelas experiéncias que a humanidade observou serem necessarias a vida social, e o
educando esta profundamente interessado nos problemas do meio que o cerca.

Essa preparacdo para o futuro pela vivéncia do presente nio afasta o estudo do passado, que nos
ajuda a compreender o momento atual, o estudo da Histdria, das origens dos problemas do pais, sao a
maneira mais segura de refletir de maneira eficaz sobre estes e de preparar-nos para problemas futuros.

Que ¢ necessario, entdo, mudar, além dessa atitude geral do educando com relagao aos objetivos?
Chegamos, assim, no nosso problema — como deve atuar o professor — Vocé vera que as ideias de Dewey
sdo tao diferentes de que se observa na prética escolar rotineira que seria afinal compreender sem essa
introdugao.

6. Em busca de uma educag¢ao mais eficiente

Cabe-nos, como educadores que trabalham numa organizagdo destinada a dar educagéo siste-
matica, planejar nosso trabalho. Planejar nao significa apenas anotar o que se ira fazer - na matéria a
“dar”, nos exercicios a realizar - e, no maximo, o objetivo a que atendam, digamos melhorar a capaci-
dade de leitura oral da crianga.

Supode, sim, a consideragao dos fins gerais e dos objetivos especificos a buscar, de um lado,
como um dos extremos do caminho a percorrer e do outro, o conhecimento do ponto inicial des-
se caminho - as condi¢des atuais do educando, ainda, os meios mais eficientes para leva-lo de um
ponto a outro. Isso nos conduz a um novo problema: Como a crianga aprende? Vocé ja tera, em seu
curso de Psicologia da Aprendizagem, obtido conhecimentos relativos a condi¢des que favorecem a
aprendizagem.

Vejamos como Dewey encara o problema e o que aconselha de pratico: O homem ¢é dotado de
impulsos que ou se realizam imediatamente, ou, caso se apresente um obstaculo, se convertam em de-
sejos. Sem impulsos e desejos teriamos um ser passivo agindo como um robo.

Os desejos e impulsos nem sempre, porém levam a atividade desejavel: conduz, por vezes, agdes
caprichosas, egoistas, determinadas pelo humor imediato.

A educagido tera de buscar nossos impulsos para a agdo, conduzindo, todavia, nos sentidos
desejaveis.

Para isso tera de fazé-los penetrar de inteligéncia — de analisar as possibilidades de realiza-los,
as consequéncias deste ou daquela maneira de agir, os meios mais adequados para isso. Em suma,
deve levar-nos a substituir a acdo impensada, impulsiva, pela a¢do reflexiva, desenvolvendo o habito de
refletir.

Desse modo, a antecipacao de que ocorrera caso escolhamos uma ou outra forma de agdo deve
incorporar-se ao desejo, dando-lhe a direcdo adequada. O exemplo é de Dewey: se desejo construir
uma casa, deve fazer um plano da casa - fixar o estilo a que obedecerd, o nimero de comodo de que
preciso, as caracteristicas que terd a construgdo, analisar os recursos de que disponho, as condi¢oes de
localiza¢ao que me convém.

Impulsos e desejos sdo simples ponto de partida, ainda vagos e imprecisos. Para passar a reali-
dade, devem converter-se em propdsito, que sdo ja, de certo modo, planos, isto é, envolvem a conside-
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ragao das condigdes existentes e de que ocorreu no passado a nds mesmos ou a pessoas com idénticos
objetivos, utilizando recordagdes, observagoes, conselhos, adverténcias e estudos. Envolve liga¢ao entre
esses varios tipos de experiéncias, para delas extrair o que possam oferecer para o caso concreto que
nos interessa.

Dessa analise resultara em método de a¢do baseado na analise das consequéncias de adotarmos
uma outra maneira de agir em face das condigoes existentes. No caso da casa, a pessoa pode concluir
que deve esperar um pouco mais e fazer um plano de economia, porque nao tem recursos suficientes,
ou entdo que podera iniciar desde logo a construgdo que deseja, ou, ainda, que deve fazer um plano de
construcdo que permita ampliagdo futura.

A pessoa que leva em conta todas essas experiéncias passadas, que estuda as condi¢oes atuais, que
vé as consequéncias do agir desse ou daquele modo nao tem apensas um desejo, mas um desejo enri-
quecido pelo que a inteligéncia e a experiéncia acrescentaram. Tem um plano definido de que espera
e dos meios de atingi-lo. A isso se chama de propdsito. Vé com clareza, com riqueza de detalhes, com
compreensdo das consequéncias, o que antes desejava apensas de modo vago.

A atividade que leva a aprendizagem deve partir de um desejo, para que o aprendiz a ela se en-
tregue com interesse e esforgo.

Nao basta, porém, que o aprendiz tenha um desejo, que busque um fim. Sera ainda preciso, para
que a atividade seja educativa, que esse fim se transforme em proposito. Por isso, a atividade educativa
precisa envolver participagao da crianga e participa¢ao nao apenas afetiva, mas inteligente.

Acio inteligente ndo significa somente atividade baseada na capacidade de refletir; exige tam-
bém a posse de experiéncia sobre a qual refletir. Envolve pensamento, o pensamento supde dados da
observagdo e da memoria, como base para reflexdo. Por isso, é mais importante, por vezes a utilizacao
inteligente das experiéncias que se tem, desenvolver habilidades de utilizar as coisas que nos sao fami-
liares, sobre as quais temos experiéncias, em vez de levar a sérias experiéncias/conduzir. E da maior
importancia desenvolver o habito de utilizar as experiéncias anteriores, articula-las com as atuais, ligar
fatos e ideias.

Cabe ao professor enriquecer as experiéncias infantis estimulando novas observagoes a elas rela-
cionadas e julgamentos mais amplos.

7. As linhas gerais do trabalho proposto por Dewey

Ja vimos que a atividade escolar, como as atividades de valor educativo em geral, deve basear-se
num impulso ou desejo, logo convertido num propésito. Do contrario, estariamos valorizando a ativi-
dade impulsiva, cega, quando é objetivo da educagao levar ao autocontrole.

A atividade educativa supde um fim percebido pelo educando, mas isso ndo basta - é preciso que
seja uma atividade inteligente, isto é na qual empenhamos nossa capacidade de reflexao.

Partird de uma experiéncia. A crianga, por exemplo, aprende, pela experiéncia, a tocar objetos, a
arrastar-se, a andar e a falar.

O conteudo de sua experiéncia se vai, assim, alargando e aprofundando. O contato com novos
objetos e fatos desperta novos poderes, cujo exercicio vai ampliando o contetido das experiéncias. A
aquisi¢do da linguagem, por exemplo, permite a crianca aprender o que ouve, fazer perguntas que vao
aprofundando o que sabe em ler, que esta fora do ambiente préximo. Ao aprender a ler, a crianca ad-
quire um poder imenso de ampliacdo das experiéncias.

Cabe a escola favorecer e dirigir esse processo e, para que isso ocorra de modo eficiente, devera
partir da experiéncia da crianca e da capacidade que esta tem de refletir sobre ela. Para isso, tomando
como base um desejo da crianga, a levara a converté-lo em propdsito, isto é, a analisar como podera ser
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realizado, a planejar essa execugao, a apreciar o que foi obtido a luz do esforco feito e dos meios empre-
gados, para extrair dai orientagdo para o futuro.

O proprio educando vai, dessa maneira, aprendendo a refrear o primeiro impulso, a pensar nas
consequéncias, a selecionar e ordenar meios que conduzam a fins desejaveis. Esse controle sera aos
poucos feito pelo préprio individuo, gragas a reflexdo pessoal, e, ndo, por coagdo externa.

O treino para isso, na escola serd realizado por meio de atividades em grande parte desenvolvi-
das por um grupo, havendo grande interesse para a vida democratica na discussao coletiva de pros e
contras, de solugdes possiveis, de vantagens inconvenientes que as solugdes propostas apresentam, para
escolha da mais aconselhavel.

Nessas trocas de ideias, o professor funcionara o mais possivel discretamente, encaminhando a
discussao e, numa ou outra ocasido, dando sugestoes.

Além de se habituarem a planejar, a executar e a criticar-se, em suma - a agir reflexivamente, os
educandos se habituam, desse modo, ao controle social.

Sabemos que, quando vivemos em sociedade, somos sujeitos a uma série de regras, pois estamos
dentro de uma organizagdo. A crianga precisa habituar-se a aceita-las conscientemente e as atividades
escolares devem, reproduzindo as situagdes da vida, leva-la a sentir esse controle social, como conjunto
de regras cuja existéncia ndo se deve no arbitrio de alguém que dispde de poder para forcar os outros,
mas as necessidades da vida em grupo.

Pais e professores, por exemplo, exercem autoridade em nome do grupo social é importante que
as criancgas saibam a razao das regras que devem seguir e, em muitos casos, sera aconselhavel - que a
crianca descubra essas razdes e as proprias regras, o que ocorrera se a levarmos a atividade reflexiva e
a discussao.

Essas redescobertas sdo favorecidas pelo trabalho em grupo, em geral todos estao empenhados,
cada um tem uma responsabilidade e esta sujeito, pela propria natureza de trabalho, a regras de orga-
nizacio e controle.

Para isso, se deve ao arbitrio de alguém que dispoe de poder para forcar os outros, mas as neces-
sidades de vida em grupo.

Pais e professores, por exemplo, exercem autoridade em nome do grupo social e é importante que as
criancas saibam a razdo das regras que devem seguir e, em muitos casos, sera aconselhavel que a crianga
descubra essas razdes e as proprias regras, e que ocorrera se a levarmos a atividade reflexiva e a discussao.

Essas redescobertas sao favorecidas pelo trabalho em grupo, no qual todos estdo empenhados,
cada um tom uma responsabilidade e estd sujeito, pela propria natureza do trabalho, a regras de orga-
nizagao e controle.

Para isso, o ambiente escolar deve ser o mais possivel semelhante ao ambiente social, natural-
mente simplificado para tornar mais facil a apreensdo e dominio pela crianca dos aspectos mais signifi-
cativos deste, dentro das condi¢des do desenvolvimento pessoal. E deve ser, ainda, purificado, pois que
desejamos valorizar apenas aspectos de valor educativo, isto é — que decorram para o desenvolvimento
geral do educando.

Favorecendo a iniciativa e a curiosidade infantis, partindo de interesses naturais, conduzindo
a crianca e desenvolvé-los com inteligéncia e levando em consideracdo as repercussoes das escolhas
feitas, desenvolvemos a capacidade de autocontrole e liberdade bem dirigida, isto ¢, a capacidade de
escolher o melhor, sem prejudicar os outros e pelos meios mais eficazes. Estamos desenvolvendo o mais
importante dos objetivos da obra educativa, que é criar no educando o desejo de aprender sempre mais,
de crescer em todos os aspectos e, outrossim, dando-lhe o instrumento mais adequado para isso — o
hébito de refletir.
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Dentre dessas linhas gerais, ha lugar para a graduagao das experiéncias e a sua continuidade
destas?

Dewey atribui a maior importancia a esses dois aspectos — a educagdo para ele é um processo e
quem diz processo diz continuidade — no qual as experiéncias sucessivas se vao ligando e reconstruido,
conduzindo a conhecimentos, atitudes, interesses, ideais, que nos tornam capazes de aprender mais e
melhor das experiéncias futuras.

Dewey vai além, afirmando no livro “Experiéncias e educagdo” que nao devemos partir, ao edu-
carmos uma criang¢a, desconhecimentos numa organizagéao logica, tal como aparecer nos livros para
adultos: 0 modo como um especialista apresenta a Fisica é diverso daquele como posso iniciar a crianga
em conhecimentos dessa matéria, partindo da experiéncia infantil.

Devemos, porém, chegar progressivamente a essa forma de conhecimento.

A educagio se baseia na experiéncia viva; ndo desdenha, porém, a organizagao de fatos e ideias;
caminha, ao contrario, para ela.

O método de educagdo que Dewey acolhe segue de perto as caracteristicas do método cientifico.

Uma experiéncia cientifica é planejada partindo de uma hipétese: digamos a de que o calor dilata
os corpos. Em ciéncias, planejam-se maneiras de verificar se a hipdtese é, ou nao, verdadeira, e se chega,
pondo-as, em pratica, a uma conclusao que, aplicada, ird orientar nossa vida futura. No caso, descober-
to que o calor dilata os corpos, se queremos dilatar um corpo, aquecemos.

Na experiéncia educativa, partimos também de um fim, fazemos hipoteses sobre maneiras ade-
quadas de chegar a ele, criticamos essas solugdes e tiramos uma conclusao que tem valor. Mesmo numa
atividade o tipo predominantemente manual, chegamos a uma série de ideias e conhecimentos sobre o
material adequado para desenvolvé-la, tipos desse material, pre¢os. Para construir uma estante que nos
satisfaga — ela precisard ser firme, por exemplo — aprendemos a medir, tragar os dngulos retos, a usar o
esquadro e o fio de prumo, etc.

A experiéncia educativa deve conduzir ao mundo dos conhecimentos - a fatos, informagdes,
ideias e a organizagdo destas para uso futuro.

E desejavel e é possivel, dentro dessas linhas apontadas, levar a continuidade de experiéncias e ao
cumprimento dos programas de ensino.

Dewey mostra que o uso dos recursos que propde, baseados no apelo a reflexao, nao colide com a
necessidade de cumprir programas, uma vez que eles consubstanciam aquilo que revelou importante a
experiéncia da espécie e como tais, ndo se opde aos interesses infantis.

8. Aplicagao das ideias de Dewey

Aplicando as ideias de Dewey na escola Guatemala, na Guanabara, verificamos que ndo havia
dificuldade em dar experiéncias continuas e graduandas as criangas dentro do método de projetos,
nem em cumprir o programa. Interesses infantis que se revelam e nao oferecem boa oportunidade de
aproveitamento educativo sao atendidos pelo professor de maneira rapida, por uma informagéao, por
exemplo. A tunica dificuldade surgida foi a do ensino de Matematica, e ela pode ser contornada pelo
desenvolvimento de projetos paralelos da matéria — fichario de problemas, Cantinho de jogos — ou por
concursos e balangos ligados aos projetos (escolha dos que podem ser encarregados de vender da loji-
nha de doces ou se caixa do Banco da escola).

No 1° ano, nao ha dificuldade em desenvolver projetos dentro das possibilidades da crianga nos
quais haja oportunidade de desenvolver as experiéncias previstas no programa.

No 2° ano, o gosto por construgoes leva as criancas, por vezes, a desejarem realizar construgoes
acima da sua capacidade — uma turma da Escola Experimental Barbara Ottoni, no antigo Distrito
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Federal, por exemplo, quis fazer um barracdo de alvenaria. Cabe ao professor levar as criangas a com-
preender que certas atividades exigem estudos especializados longos, e ndo podem ser desenvolvidos
por elas, levando-os a planejar um substitutivo dentro de sua capacidade: uma tenda, uma armagao de
madeira forrada de papel grosso, com aproveitamento de caixotes, no caso.

Criancas assim encaminhadas e que compreendem que ndo estdo na escola para desenvolver
projetos mas para desenvolver-se, aprender, crescer, habituar-se a analisar as possibilidades pessoais de
realizar determinadas coisas que desejam, e a fixar também de antemao que tipos de conhecimentos
vao necessitar para isso. Em turmas de 3° e 4° ano de nossa escola, ¢é frequente as criangas recusarem
uma atividade porque néo oferece boas oportunidades educativas “nao vamos aprender nada de novo”
ou sdo demasiado dificeis, devendo ser adiadas para serem precedidas de estudo.

E também comum dizerem: Fazendo isso -~ vamos ter oportunidade de estudar muito Ciéncias,
mas em Matematica vamos ficar atrasados. Temos de escolher outra coisa para realizar ao mesmo tem-
po e que nos leve a praticar Matematica, ou entao — Tivemos muitas oportunidades de estudar Ciéncias,
vamos agora escolher algo em que aprendemos Estudos Sociais.

E importante ter sempre em vista que a atividade ¢ algo sério — embora traga prazer - requer
esforco e leva a um crescimento pessoal. Nao é apenas uma atividade “agradavel” que podera até desen-
volver a atitude indesejavel de agir apenas em busca de um prazer facil.

E interessante notar que, a partir do 3° ano, as criancas atendidas desde as primeiras séries em
suas necessidades de atividade motora e no interesse por construir, passa a escolher predominantemen-
te atividades de conhecer: planeja estudar algo para responder a perguntas feitas por elas mesmas, o que
permite desenvolver a leitura, a pesquisa, o habito e a capacidade do estudo.

Em nossa experiéncia, vimos que desde que o professor seja devidamente orientado, ndo precede
o argumento de que se despende muito tempo no desenvolvimento das atividades escolares sob a forma
de projetos.

Se bem conduzido, os resultados buscados sdo, mesmo, obtidos em menor tempo, pois a fixacdo
é facilitada, uma vez que a experiéncia real é fixada mais rapidamente do que o ouvido passivamente.

As atividades de fixagdo sdo, porém, necessarias e um grande numero de educadores que preten-
deu por em pratica as ideias de Dewey nao foram felizes por nao leva-lo suficientemente em conta. Na
vida, aprendemos repetindo, a menos que a experiéncia tenha um conteido emocional muito intenso
e se fixe por uma so vivéncia. Se participarmos da atividade com a inteligéncia essa repeticdo pode ser
reduzida, porque podemos “refazer” o conhecimento e nele nos empenhamos com maior interesse. Ha,
contudo, atividades que exigem um treino intenso: assim, escrever a maquina, tocar piano. O exercicio
¢ necessario na escola, e a crianga precisa, por exemplo, treinar para ter seguranca nos fatos basicos
das 4 operagoes. Para isso, o professor, no método de atividades com reflexdo proposto por Dewey,
tem espléndidas possibilidades. O aluno percebe que o conhecimento é necessario para resolver uma
situacgdo real, atingir um fim, satisfazer uma curiosidade os compreende, pois o valor instrumental do
conhecimento.

Cabe ao professor uma vez surgida a necessidade de um conhecimento, que depois sera preciso
fixar, levar a crianga a sugerir outras oportunidades em que ele se torne necessario. Por exemplo: a
crianc¢a quer construir uma estante e precisa medir o espago de que dispde para coloca-la. Discutem-se
em classe, outras oportunidades em que a medida é necessaria: um menino viu o carpinteiro medir o
espaco onde vai colocar a porta, outro viu o pai medir a altura de Mariozinho, uma garota é filha de
uma costureira. Tenho verificado a importancia de saber medir, faz na turma um plano de treino dessa
habilidade e de fixagdo dos conhecimentos bdsicos necessarios.
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9. Método de projetos

Aplicamos, até certo ponto, ideias de Dewey, Kilpatrick desenvolve o chamado método de pro-
jetos, cuja aplicacdo nem sempre se manteve fiel a0 que Dewey propugnara e nem sempre também, foi
cercada dos cuidados necessarios a fixagao da aprendizagem.

A aplicagao que realizamos na Escola Guatemala, na Guanabara, partindo das ideias originarias
de Dewey atendeu os seguintes projetos:

— partir de um interesse da crianga;

- leva-la a apreciar as implicagdes de que deseja’, a desenvolvé-lo sob a forma de problemas a
resolver os meios mais indicados para isso dentro de suas possibilidades;

— chegar a um planejamento de que deve ser feito e aprendido;
- executar o plano;

— verificar se tudo correu satisfatoriamente ou nao, se o tempo e recursos empregados foram
adequados;

- fazer planos partindo de projetos paralelos de fixagdo da aprendizagem.

Isso ocorre dentro das possibilidades da crianga: as de 3°, 4° ano ja sdo capazes de apreciar uma
atividade proposta pelos colegas quanto as oportunidades educativas que oferecem. As de 1° e 2° anos
precisam frequentemente de sugestoes habeis do professor, feitas a certa distancia no tempo (um dia,
para o seguinte, ou na entrada para o fim do periodo escolar para que de fato a escolha reflita um inte-
resse infantil.

Denominamos ao tipo de atividades que desenvolvemos “método de projeto” embora com restri-
¢Oes a orientagdo de Kilpatrick que se afastadas ideias de Dewey que apresentamos.

Caracteristicas dos projetos - tipo de projetos

Os projetos podem ser de varios tipos, de acordo cm a atividade dominante em cada caso. Ha
projeto de constru¢do (de uma estante, uma casa de bonecas), de estudo (Como ¢ a vida na regido
Nordeste do Brasil, Cantinho das Ciéncias, fichario de problemas), de excursao (a0 Museu Historico, a
lugares pitorescos da cidade, a uma fabrica), de expressao (uma dramatizagdo). O mesmo projeto pode
envolver atividades tipos diversas. Um banco, que envolve principalmente atividades de estudo e traba-
lho, pode incluir excursdo a um banco, para ver como funciona, uma dramatizagao que se viu no Banco
real e a construgao do guiché.

E importante que a crianca tenha o propésito de desenvolver a atividade; consciéncia de que deve
usar da reflexao, isto é, procurar verificar qual a melhor maneira de agir; execute o plano feito, com
o esforgo proprio; venga as dificuldades realizando para isso as aprendizagens necessarias: aprenda a
preparar cheques, a fazer balangos. O essencial é que o projeto seja desenvolvido de maneira reflexiva,
no planejamento, na execugdo e na analise critica de que foi feito; houve éxito? Por qué? Que poderia
ter sido melhor? Por que nao foi? O que é preciso modificar, no futuro?

5 A crianga deseja construir um pombal: leva-la a compreender que os pombos veiculam moléstias. Quer construir uma
casa: deve compreender que essa atitude requer conhecimentos que ndo pode adquirir rapidamente. Estd no 2° ano e
deseja trabalhar no Banco Escolar: levé-la a compreender que o fard mais tarde, quando preparada para isso.
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Organizacao de trabalho do professor no método de projetos

Ao surgir um projeto, que deve ser escolhido pelas criangas, naturalmente com a assisténcia
orientadora do professor, deve este fazer, para seu uso pessoal exclusivamente, um levantamento das
oportunidades oferecidas pelo projeto. Desse levantamento devem constar:

a) problemas que irdo provavelmente surgir;

b) oportunidades educativas, dentro de cada problema, para evitar “associagdes” fora do projeto
(D);

¢) outras oportunidades que podem surgir (pertinho dos alunos);

d) leituras para o professor e o aluno;

No caso do projeto de um Banco Escolar, por exemplo, surgirao os problemas:
— Por que fazer um Banco? Para que existem os Bancos?

— Sera util organizar um banco na escola? S6 para a turma? Para todas as criangas?
— Como funciona um Branco real?

- Que fungodes sdo desempenhadas no Banco?

— Como sera o nosso Banco?

— Como fazer um guiché?

- De que fazé-lo?

— Como obter a madeira (ou o papelao)?

— Que horas funcionara o Banco?

— Como serdo escolhidos os encarregados dos varios servigos?

— Como guardar dinheiro?®

— Como preparar os cheques e os ficharios?

Outras oportunidades educativas que o Banco podera oferecer:
— Conhecer um Banco real

— Redigir relatérios mensais sobre a situa¢ao do Bando escolar
— Realizar debates

— Escrever cartas pedindo informagdes e agradecendo a oportunidade de visita oferecidas por
Bancos

— Fazer requerimentos’

— Fazer cartazes de propaganda

— Preparar cadernetas e fichas para os clientes
- Preencher cheques

— Fazer balancos

— Calcular juros (fixar fragdes e percentagem)

6 Por exemplo a propdsito do primeiro banco que teve o Brasil, ensinar uma série de assuntos de Histéria do Brasil, des-
viando do projeto e levando a uma atitude de disperséo, de falta de eficiéncia no perseguir um objetivo no tempo. Isso
ocorre geralmente por receio do professor de que nova oportunidade nio ocorra, quando ela surgird facilmente se para
isso encaminhar os alunos partindo de uma leitura, um filme, etc.

7 Por exemplo, requerer uma carteira de identidade a um Instituto de identificagao (organizado por um grupo da turma)
para poder ser cliente do banco, requerer o cancelamento da conta no fim do ano ou quando desejar.
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- Fazer livro-caixa
- Aprender a medir

- Fixar as operagoes fundamentais com inteiros e decimais (concursos de matematica para esco-
lher os encarregados do Banco)®

— Desenvolver responsabilidade nos calculos
.- Desenvolver atitudes de cooperagido, economia, responsabilidade, exatidao
— Realizar cartas a bancarios e a colegas que desempenharam tais fungdes em bancos escolares

- Redigir relatdrios escritos e fazer relatos orais de visitas, preparar notas sobre a organizagao e
fazer planta de um Banco real e ainda de elei¢ao para escolha das comissdes que irdo aos ban-
cos (analise das responsabilidades, qualidades requeridas, escolha consciente) e estudar sobre a
origem dos bancos - 1° banco brasileiro

- Importéncia dos bancos na vida de um pais

- Empréstimos a agricultura, a inddstria: sua importancia e critérios.

Bibliografia

— Leituras para o professor

— Leituras para as criangas

No item anterior o professor incluira todos os assuntos que julgue poderao surgir. No desenvol-
vimento real do projeto, é possivel que nido surjam e nao deve o professor incluir na execugido de pro-
jetos assuntos “relacionados”, mas que contribuam para sua realizagdo, a menos que note interesse dos
alunos, que possa ser atendida, sem desviar muito tempo do assunto central. E importante que o pro-
fessor nao se prenda a esse levantamento das possibilidades do projeto, como se fosse um plano rigido.
De fato, este servird apenas para que o tenha uma visao ampla das possibilidades oferecidas, a fim de
melhor aproveita-las. As atividades diretamente ligadas a realizagao do projeto serdo desenvolvidas na
parte do dia escolar. No restante do dia, poderao ser realizadas outras atividades, como, por exemplo,
organizagdo de programas de TV ou, ainda organizagéo de fichario de problemas, exercicios de treino,
ainda sob a forma de projetos, isto é envolvendo propdsito do aluno e compreensao que apresenta valor.

O Banco, realizado pela primeira vez como projeto de uma turma, pode prosseguir em funciona-
mento em anos escolares sucessivos, dando oportunidades sem conta para a turma dele encarregando-o
as demais de fazer requerimentos, atas de reunioes, preencher cheques, fazer balancos, calculos de juros
e saldos, como num Banco real. Ja entdo as criangas estardo desenvolvendo outros projetos, simulta-
neamente. Na escola Guatemala, o Banco de Estudante passa cada ano a uma turma de 4° ano, que
desenvolve este e outros projetos.

Além de levantamento referido feito pelos professores para seu uso exclusivo, a turma fara o pla-
nejamento de como desenvolver o projeto e o ira executando. Habituar-se-a a anotar o que aprendeu
o que sera periodicamente verificado. Alunos e professor procedem, enfim, a um controle geral do
trabalho: realizamos bem o projeto? Aprendemos muito, em relagdo com o tempo despendido? Em que
falhamos? Que lucramos? Como devemos agir, na proxima vez, para que os resultados sejam idénticos
- se satisfatorios — ou melhores?

8 No Banco na Escola Guatemala as quantias que ultrapassam o movimento normal de um dia sdo depositadas num banco
préximo
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O projeto em si, como vimos, ndo leva a maior dispéndio de tempo, porque as atividades “desen-
volvidas a mais” - construcdo por exemplo, sdo necessarias ao desenvolvimento completo do aluno. A
fixagdo da aprendizagem e o interesse da crianga sao favorecidos pela aprendizagem em situagao real.
Pode, é claro, haver gasto inutil de tempo, se o professor se perder em atividades desnecessarias: assim,
para fazer uma dramatizagao, preparar roupas trabalhosas.

O essencial a ter em vista é realizar atividades em que a crianga esteja empenhada, com plane-
jamento e controle dos resultados, desenvolvendo, assim, maior, receptividade, ao assunto e a matéria,
reflexdo, iniciativa, gosto pelo estudo em geral e interesse por verificar o que foi atingido com relagao
aos objetivos.

E importante que o professor que inicia a aplicagdo do método de projetos com crian¢as que nun-
ca o exercitaram, ja no 3° ano ou 4° anos, tenha presente que tais criangas, nao tendo tido os interesses
atendidos na época prépria, escolherao provavelmente em especial se ndo forem bem dotadas - projeto
mais proprio para um 2° ano. E interessante atendé-las nossa primeira escolha, porque logo depois
irao evoluindo para interesses mais doe acordo com a idade, havera sempre oportunidades educativas
a aproveitar. No primeiro ano do funcionamento da Escola Guatemala uma turma de 4° ano, nas con-
digdes citadas, sem bons habitos de conduta, desejou fazer um teatrinho de fantoches. Leu e redigiu
histdrias, escreveu cartas, pegas, aprendeu a medir, a calcular areas, a fazer calculos de percentagem e
desconto; em Ciéncias estudou tipos de madeira; em Geografia — a industria madeireira. Além disso,
desenvolveu cooperagao, cordialidade, tenacidade. Logo depois escolheu um projeto de estudo das re-
gides do Brasil. Nos primeiros anos de funcionamento da escola, as criangas desenvolveram uma série
de projetos de construgdo - vérias turmas interessadas em ter uma biblioteca de classe construiram
estantes. Hoje os projetos escolhidos sdo, em sua maioria, de estudo.

1.4 Mudar: caracteristico da cultura contemporanea’

Entre os grandes ciclos vitais da existéncia humana a que se referem os antropologos, devemos,
no Brasil, acrescentar o da “formatura” As proprias designagdes — “formatura”, “formado”, “doutor
formado” - marcam o sentido final que emprestamos a este ciclo da vida. A cerimonia com que cele-
bramos o seu encerramento sai do &mbito da escola e da propria universidade, para se fazer festa da

comunidade inteira.

E que a nossa sociedade se encontra entre aquelas que mais sdo motivadas pela educagio escolar.
Constituindo a escola, entre nos, o processo por exceléncia de selecdo e classificacao dos individuos,
a «formatura» marca, com a terminagao dos cursos, o ingresso do diplomado no quadro dos que vao
inspirar e dirigir - e deste modo servir — o pais. Somos algo como o «cavaleiro» da Idade Média, o
«gentil-homem» do século dezoito, o «<mandarim» da velha China. Queiramos ou nao, uma espécie de
nobreza doutorada.

Nessa aristocracia, sois vos, os diplomados da Faculdade de Filosofia, um dos grupos mais jovens
(ontem éramos todos ainda autodidatas!) dos profissionais de nivel superior, os profissionais do magis-
tério, incumbidos de transmitir, como mestres, a heranca cultural da espécie, nos seus aspectos mais
especificos e conscientes.

A transmissao da cultura é, em grande parte, algo de automatico. O caracteristico de uma verda-
deira cultura “tradicional” é um estado de aceitagao e integragdo social tdo completo e perfeito que, de
certo modo, dela nao se pode ter consciéncia. “Culturas”, nesse estado, transmitem-se espontaneamen-

te, pelo exemplo, pela convivéncia, por irradiagdo direta do contacto social.

9 TEIXEIRA, Anisio. Mudar: caracteristico da cultura contemporéanea. In: Educagdo e o Mundo Moderno. Rio de Janeiro:
Editora UFR]J, 2006, p.151.

80

Democracia e Escola Pablica volume 3 19set.indd 80 05/04/2024 08:43:25



VOLUME 11l — A EDUCAGAO CIENTIFICA NA ESCOLA PUBLICA

Ha muito em nossa cultura de hoje que se transmite ainda assim. Por essa transmissdo cultural é
que somos de nosso pais, de nosso tempo, de nossa gente, de nossa classe. Nao sao necessarias escolas
para que o indigena reproduza culturalmente o indigena, o francés, o francés, o brasileiro, o brasileiro
e assim por diante.

A escola, e com ela o magistério, somente surgem quando a “cultura” passa a carecer de cuidados
especiais para se reproduzir, ou seja, para guardar e conservar seus aspectos determinados e conscientes.
Em rigor, a escola surge quando a cultura se faz assim intencional e voluntdria e necessita de meios ou
instrumentos artificiais, cujo uso tem de ser “aprendido”, para se reproduzir e se conservar sem alteragao.

Vem dai que as primeiras formas conscientes de transmissao de cultura - ou seja, de escola - va-
mos encontra-las em cerimodnias de iniciacdo ou rituais destinados a gravar e fixar, com a necessaria
incandescéncia, certas atitudes e comportamentos, reputados importantes sendo indispensaveis a so-
brevivéncia cultural.

Em contraste com a educagdo espontanea, a educagdo escolar, a escola, por mais rudimentar que
seja, importa sempre em esfor¢o consciente para conservar, para manter a identidade da cultura. O fato
de assim buscar conservar-se revela ja estar a cultura conscia da possibilidade de ser modificada.

Que busca a escola conservar? As inven¢des mais caras ao espirito humano: imagens, visoes, es-
bogos de formulagdo consciente da prépria cultura, encarnados nas simbolizagdes mais significativas,
nos ritos, cerimoOnias, historias, lendas e sagas; e, em periodo muito posterior, os proprios meios mate-
riais de registro dessas experiéncias humanas, meios que culminaram, finalmente, na escrita.

De posse desses valores, em rigor espirituais, integrantes de sua cultura, um povo percebe quanto
esta aberta a possibilidade de sua modificagdo, seja pela perda desses valores conscientes, seja pela sua
alteracdo ou renovagdo. A escola, criada para impedir a sua perda, ou modificagdo, ndo pode deixar de
sentir-se, a0 mesmo tempo, instrumento de sua possivel modificagdo. Contra isto é que atua o proposi-
to consciente de inércia, que domina toda sociedade, for¢ando a escola a se manter a mais conservadora
das instituigoes, a instituigdo, por exceléncia, de defesa do status quo.

Impossivel sera exagerar o vigor e a eficacia com que esse proposito se afirmou através da Histo-
ria. Gragas a ele, a civilizagdo neolitica, ou seja, a civilizagdo da agricultura pdde ser conservada até os
nossos dias, nela ainda se encontrando cerca de dois ter¢os da humanidade, que vivem hoje no puro e
simples esfor¢o para a sobrevivéncia fisica, entre a vida e a morte, com intervalos de cerimdnias religio-
sas, que lhe aliviam o imenso e continuo desespero de viver. O instinto animal e grau consideravel de
inconsciéncia é que ddo ao homem a sua vigorosa saiide mental e impedem o imenso rebanho humano
de sucumbir a acessos neuroticos de suicidio em massa.

Nos ultimos séculos, entretanto, por entre mil obstdculos e vicissitudes e vencendo o secular
conservadorismo humano, vem medrando um novo tipo de civilizagdo, a civiliza¢ao industrial, fun-
dada na ciéncia. Esporadica e acidentalmente, essa ciéncia sempre existiu entre os homens e outra nao
foi a fonte de seus instrumentos de trabalho, de acdo e de fantasia. Criados porém tais instrumentos,
esqueceram os homens o segredo de sua descoberta, quase sempre alias acidental, e se fecharam num
tradicionalismo inerte e cego. S6 recentemente logrou o homem reformular esse método milenar da
descoberta pela experiéncia, dar-lhe a sistematizacdo necessdria e nele fundar a propria sociedade.

Ao contrério da civiliza¢do anterior, que institucionalizara a nao-modifica¢io, a nova civilizacao
institucionalizou a modificagdo. Somos, agora, uma civilizagdo que muda de dia para dia e que se or-
gulha de mudar. Criou-se a “tradi¢do” de mudar.

Nao nos apressemos, contudo. Hd mudan¢a e mudanga. Indagando-se dos guardides de nossa
sociedade se esta ela mudando, responderdo que mais do que nunca se fundam suas estruturas em
“verdades eternas e imutaveis”, tdo sagradas que nada menos do que traidores serdo os que pretenderem
modifica-Ias.
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Para conciliar com o espirito tradicional da velha estabilidade, as terriveis mudangas ocorrentes,
costumam os homens admitir como area suscetivel de mudar a que chamariam do “material”, nada
podendo ser mudado no campo do “espiritual”. Em outras palavras, tudo pode mudar no caso da “na-
tureza” e nada no campo do “homem”, erguido este a nivel acima e fora da “natureza”.

A realidade, entretanto, é que a chamada “ciéncia” nada mais é que a formulagao, sistematizacao
e extremo refinamento do processo imemorial e inconsciente do aprender por experiéncia, ou seja, do
processo de criar os instrumentos do conhecimento e do saber e a sua luz modificar o comportamento
humano. Modificagdes outrora puramente acidentais e depois conservadas religiosamente e mesmo a
forca, primeiro pelo receio de perdé-las, e mais tarde, pelo receio de que se alterassem, passaram agora
a ser promovidas sistematicamente e com tal impeto, que o maior episddio de nosso tempo é o da com-
peticdo entre as grandes nagdes da terra na corrida de progressos e inovagoes.

Este é o fato novo que lhes desejaria trazer hoje a lembranca. O método imemorial do conheci-
mento experimental atinge, enfim, a sua formulag¢ao definitiva e, pela primeira vez na Histéria, é consi-
derado suficientemente importante para dominar a aten¢do de todos os homens e, sobretudo, daqueles
a quem a sociedade confiou a sua defesa e guarda.

Desde o comeco da histdria tiveram importancia, sem duvida, as invengdes, mas ja os inventores
ndo tinham tamanha importancia e o “processo de inventar”, nenhuma importancia. A novidade dos
dias de hoje é que o “processo de inventar” tem importancia maxima. Onde nos podera isto levar, ndo
estd em nosso poder dizé-lo.

Todos sentem que é a revolugédo das revolugdes.

Até hoje, com efeito, o ato de pensar — matriz, sem duvida, de todas as invencoes - foi, entre os
homens, o mais vigiado de todos os atos. Os grandes violadores do pensamento convencional, todos os
grandes inovadores foram sacrificados pelos “guardides” do rebanho. E sobretudo eram mortos os que
julgassem possivel um novo pensamento religioso, moral ou politico. Socrates morreu porque julgou
possivel a duvida, o problema, a questdo, a pergunta. Jesus morre porque deseja substituir a “resposta”
convencional por outra mais generosa. No sentido religioso e politico até hoje ndo se escreveram do-
cumentos mais revolucionarios do que os evangelhos, que nos ddo conta de sua vida, sua mensagem,
sua morte. A propria Igreja Catélica, fundada, é verdade, mais na morte de Jesus do que em sua vida
e mensagem, vé-se abalada nos seus alicerces quando um dos seus fiéis resolve iniciar um movimento
pela leitura e interpretacdo independente dos evangelhos. Desencadeia o fato longo periodo de guerra
civil na cristandade. Mas, afinal, as facgOes se recuperam e, de um lado e de outro, protestantes e ca-
tolicos restabelecem a tradigdo e passam a guarda-la com o mesmo zelo antigo, protegidos pelo “braco
secular” agora mais do Estado, ou seja do Império, do que da prépria Igreja.

Nao me irei estender aqui na histdria antiga mas sempre comovente da repressao do impulso
humano de rebeldia. Realmente é extraordinario que ndo tenha ainda morrido tal espirito. Costuma
certa malicia muito velha da histéria, respondendo a sugestao de governo de Platdo, indagar: “Qui
custodiet custodes?” para significar que jamais podera a humanidade confiar nos seus guardiaes, ain-
da que filésofos, conforme a lembranca platonica, pois, quem os haveria de guardar? Bem sei que os
guardides podem corromper-se e tirar proveito de sua posi¢ao. Mas se interpretarmos a frase como
davida sobre a fidelidade de principio dos guardiaes, toda a histéria humana a negaria, pois, nunca
partiu deles a fagulha revoluciondria e quando algum, dentre eles, a quis langar foi prontamente des-
truido. Quem guardaria os guardides? Eles proprios e seus interesses na conservagao do status quo. De
modo que a pergunta certa seria ndo quem guardaria os guardides mas quem os despertaria, quem os
impediria de guardar demais o que lhes tivesse sido confiado. Seja o sacerdote, seja o erudito, para in-
dicar os dois mais significativos “guardides” da histdria, nenhum dos dois precisa de ser guardado, pois
guardarem-se guardam-se eles e com tal empenho e tamanho zelo, que o dificil sera arranca-los de sua
apaixonada complacéncia pelo que existir.
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Ao apontar assim o gosto do homem pela conservagdo do seu pensamento e o receio de sua
modificagdo, podera parecer esquecimento nao indicar a excegdo, um como intermezzo de liberdade,
que marcou o periodo entre o século XVIII e o século XIX, mas, sobretudo o da segunda metade deste
ultimo.

Nesse periodo, viveu, com efeito, a humanidade uma extraordinaria experiéncia de liberdade de
pensamento, talvez a maior da Histdria. Quase se admitira a possibilidade de a liberdade vir ser defini-
tivamente institucionalizada. Grande niimero de constitui¢des inscreveram o principio em seus textos.
Separaram-se as Igrejas dos Estados, proclamando-se que as crencas religiosas eram assuntos privados,
em relagdo as quais o Estado apenas influiria no sentido de manté-las livres.

Os que ainda leem a literatura desse periodo, e falo assim porque parece que muitos dos jovens
de hoje ja ndo a leem, ficam maravilhados com a liberdade de espirito dos escritores dessa época. Aqui
e ali, havia intolerancia, mas o mundo considerado civilizado ria-se dessas estreitezas e os escritores
e pensadores no campo da religido, da ciéncia, da estética, da politica e da moral - sentiam-se livres
para acompanhar as ideias até o fim, segundo o conselho de Platdo, ou até onde o pensamento humano
pudesse atingir, corno repetia G. B. Shaw.

As intolerdncias somente vieram a ressurgir ja em nosso século, depois da Primeira Guerra Mun-
dial, anunciadas pelos profetas que, tao significativamente, passaram a chamar de estupido o século
XIX. Até hoje persistem elas, agora dramatizadas nesse conflito entre duas teorias econémicas ou talvez
apenas entre duas politicas hegemonicas, conflito a que se quer dar carater religioso, sendo teoldgico,
como que para melhor lembrar o conflito que dividiu protestantes e catolicos, nos primeiros séculos de
nossa era.

De qualquer modo, vem este conflito suprimindo o espirito de liberdade, que a humanidade
prelibou no interlidio do século XIX. Todos vos, que aqui hoje colais o grau universitario, ja nascestes
e fostes criados numa atmosfera de dogma, de rudes certezas, de crengas apaixonadas e de desprezo
pelo espirito de duvida, de ceticismo cientifico, de verdade hipotética e provisoria, de revisdo, de razao,
enfim, porque o caracteristico dos periodos sem liberdade ¢ a luta contra a razéo e o racional.

Serd que estamos proximos a encerrar esse ciclo de paixdo e estreiteza? Ha indicios de que sim.
Talvez possamos esperar que a guerra civil, em que se acha mergulhada a espécie, venha, pelo menos,
a perder a intensidade. Assim que tal se der, o espirito de liberdade voltara a florescer entre os homens.
E a nossa tarefa, de mestres e professores, podera vir a ser a nova tarefa de transmitir nao a tradicao,
mas a revisdo da tradigdo. Com os progressos efetivados, malgrado tudo, na arte de pensar - é certo
que muito mais no chamado “mundo da natureza” do que no chamado “mundo do homem” - temos
motivo de afirmar que nenhum de nds estara em condi¢oes de prever até onde podera ir o pensamento
humano.

Por menos que valham as analogias, ¢ dificil evitar a comparagao. Nao serd que estamos, neste
fim do século XX, como outrora no século dezesseis, divididos entre conquistas incomensuraveis no
campo do universo fisico e uma melancoélica luta politico-religiosa? No século XVI, a contradi¢ao era
entre as descobertas dos novos continentes, pelas quais ingressamos nos na Histdria, e as guerras de
religido; hoje seria entre as descobertas cientificas, que definitivamente inauguram o processo pelo qual
a miséria e a pobreza se tornardo tao obsoletas como os sacrificios humanos do inicio da era neolitica
e, do outro lado, a querela politico-econémica entre os processos de desenvolvimento social, que se
desejam erguer ao nivel de duas religioes.

Aqueles, entre nds, ja de idade provecta, como este vosso humilde paraninfo, conheceram a liber-
dade e a paz espiritual entre os homens e podem dela recordar-se, recordando os autores e escritores
do século dezenove. Foi toda uma pléiade de gigantes, de que resta um ou outro ainda vivo hoje. Dai
por diante, ndo houve mais liberdade real de pensamento, nem mesmo para os pensadores e escritores.
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Fago esta reserva porque total liberdade de pensamento jamais houve na Historia. A liberdade
que se registrou foi no pensamento escrito, e publicado em livros, pela simples razdo, que os “guar-
dides” acabaram por aprender, de que os livros eram lidos por muito poucos, ndo constituindo assim
perigo maior. Até hoje, no Brasil, por exemplo, goza-se de muito mais liberdade intelectual no livro do
que na imprensa, no discurso ou na aula.

Ora, se tais condigdes se modificarem e algo de parecido com o clima do século XIX - um clima
de paz intelectual - se restabelecer na Terra, e a isso juntarmos os progressos realizados no campo da
grande arte humana, que ¢ a arte de pensar e de saber, que horizontes ndo se poderao abrir ao espirito
humano?

Pertencemos, queiramos ou nao, ao grupo sempre crescente dos “guardides”. Somos os guardas
e transmissores da cultura. Temos uma grande tradi¢do de medo e de conformidade e uma pequena e
sempre viva tradicao de rebeldia e de inconformidade.

Se a paz intelectual se restabelecer, a segunda tradicdo ganhara ascendéncia e, com os novos
métodos, a nova disciplina e a nova seguranga da arte de pensar, poderemos marchar com ousadia
e coragem, sem nos assustarmos nem assustar os demais. A velha timidez e os velhos receios ja nao
terao razdo de ser. Conheceremos melhor a arte, poderemos exercé-la com mais equilibrio e os nossos
semelhantes continuardo a vigiar-nos, nao para nos punir mas para nos estimular. Sao eles que nos
perguntardo pelas nossas descobertas. Ja estamos assim no campo das ciéncias fisicas. No campo do
economico, marchamos para estagio semelhante. Os novos métodos de pensar depressa chegardo aos
demais setores. E serviremos, entdo, a sociedade na medida em que colaborarmos na marcha desse
pensamento humano, for¢a que afinal estamos aprendendo a usar e que, por isto mesmo, haveremos de
conquistar a liberdade de usar. Seremos, entdo, nao apenas os guardiaes do passado, mas os profetas, os
videntes, os antecipadores do futuro e, no final de contas, os seus promotores.

Voltando dessas consideragdes gerais sobre o nosso tempo para o exame do momento nacional, é
facil ver que estamos imersos no que se vem chamando “a revolugdo das expectativas”, a revolugdo da
esperanca, havendo perdido, ao que tudo indica definitivamente, o espirito de resignacdo e de aquies-
céncia, tao indispensavel para a manutenc¢ao do status quo.

Estamos em marcha para nos organizarmos e produzir, no ritmo e com os métodos da civilizacao
industrial, a fim de vencermos a miséria e o subdesenvolvimento. A nova civilizagao tem exigéncias
educativas. A transformacao é a mais radical que se pode conceber, até agora somente se encontrando
em seus estadios avangados alguns poucos paises globalmente industrializados.

Um dos mais profundos resultados dessa nova civilizagao é a menor importancia da riqueza indi-
vidual, porquanto passardo a ser acessiveis a todos as coisas que a riqueza costumava trazer aos ricos e
que dela faziam um privilégio. E evidente que a riqueza perde, com isto, a sua motivagio natural e, em
rigor, esta a caminho de se tornar obsoleta. Ja imaginastes o que sera uma sociedade em que a riqueza
individual seja um mal a evitar? Ouso dizer que talvez ndo estejamos assim tdo longe desse estadio.

E se isto vier a acontecer, pode-se bem prever o alargamento da tarefa educacional, da tarefa que
afinal nos cabe de transmissores da cultura, de uma cultura, dia a dia, menos espontanea e mais artifi-
cial, especializada e complexa.

Cerca de dois tercos, se ndo mais, da humanidade, ainda vivem da méo para a boca, no esfor-
¢o duro e cruel da sobrevivéncia fisica. Se conseguirmos o controle dos nascimentos como ja vamos
conseguindo o controle da morte prematura e se a todos for dado o necessario para a vida material, as
perspectivas que se abrem para o homem, serdo nao ja as de cuidar da morte, mas as de tornar a vida
interessante e significativa.

Até hoje o conseguimos, por mais paradoxal que isto possa ser, gracas ao medo e a uma sombria
economia da pobreza. Se conseguirmos a economia da abundéncia, que ja se anuncia nos paises desen-
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volvidos, teremos perdido aquelas forgas, truculentas, mas eficazes, que ndo deixam ao homem outra
saida sendo a formagao e a disciplina. As necessidades da educagio consciente e formal passardo dai por
diante a ser muito maiores.

Este é o desafio aos professores de amanha. Este é o desafio que nos trazem os tempos presentes.
Além do desenvolvimento econdémico, em que estamos todos imersos, hd uma extrema necessidade
de desenvolvimento educacional. Sem desconhecer que essa educagdo, sob muitos aspectos, serd uma
educacdo que nos habilite a tomar sobre os ombros a tarefa dos novos métodos e processos da producao
material, cabe-nos nao esquecer que esse desenvolvimento traz consigo a necessidade de uma nova
disciplina e um novo interesse para o homem assim liberto dos mestres — tragicos, por certo, mas sem
iguais — que eram, para ele, a necessidade e o medo.

A tarefa do educador, do mestre, do professor, longe de estar, como tantas outras, em declinio,
¢ tarefa e missao que estdo apenas a surgir. Nao é s6 a complexidade da cultura a transmitir que nos
enche de temor e respeito, mas sobretudo, o sentido de missao do nosso trabalho, pois, cabe-nos trans-
mitir o gosto e o habito por uma cultura dominantemente consciente e mutavel, em oposi¢ao a facil
cultura anterior, toda ela inconsciente e uniforme.

Alias, este é todo o perigo do nosso tempo.

A nova civilizagao, ora em vias de substituir a antiga civilizagdo agricola podera, mais ainda do
que esta, ser puramente mecénica e langar o homem em estados jamais vistos de passividade, ou sua
contrapartida, a excitagdo vazia. Somente educacdo e cultura poderdo salva-lo. A batalha educacional
sera a grande batalha do dia de amanha.

Vencida a tarefa econdmica, redimido o homem do seu invencivel medo da pobreza e da neces-
sidade, teremos a educacéo e a escola como o maior, o mais amplo, o mais crucial problema humano.

Neste dia em que celebrais a vossa festa de formatura, venho trazer-vos, com o abrago de vossos
mestres e 0 meu proprio, e por entre arremedos de previsoes e profecia, esta adverténcia, cuja gravidade
desejo amenizar com a saudagdo mais afetuosa e os melhores votos para que possamos sempre estar a
altura da imensa tarefa, a fim de a transformarmos em missao e prazer.
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PARTE 2 - CARTAS

2.1 Carta de Anisio a Mauricio, natal 1965 !

Rio, natal de 1965
Meu querido Mauricio:

escolhi este Natal, que estou passando sozinho no Rio (minha mulher estda em Brasilia, com a
filha e os netos, a segunda filha esta em Santiago, Chile, e o filho, em S. Paulo), para lhe escrever sobre
o seu fascinante livro — Légica da Invengao.

O tema do livro é dos que mais me apaixonam, interessado que sou, como qualquer um do nos-
so tempo, por que se elabore uma cultura comum baseada nos nossos conceitos de ciéncia e ndo nos
postulados antigos do senso comum. O seu livro ¢ uma pedra para esse edificio. Sinto, porém, que
nem sempre posso acompanha-lo. Parece que a dificuldade decorre de que vocé, como cientista, parte
de uma real vivéncia do método cientifico, sobretudo no campo bioldgico, para suas especulagdes e
andlises sobre o mundo da percepgao, da ciéncia e da arte, enquanto eu, com formacgao mais literaria (a
propria filosofia é literatura) parto do ponto oposto, da filosofia como estudo dos problemas humanos,
para a abordagem das intrincadas concepgdes cientificas e a necessidade de revisao da filosofia, para
que ela se reajuste a nova visao do universo, a que nos obriga a ciéncia.

Devido talvez a essa diferenga do ponto de partida, varias paginas do seu livro me desconcertam,
tais como as das consideragoes sobre a légica, que vocé reduz a Aristotélica, quando a légica moderna,
sem despreza-la, ja se expandiu e desenvolveu de tal modo, que alguém ja disse representar a parcela de
contribuicao de Aristoteles apenas a uns 15% do atual conhecimento nesse campo. Kant, em seu tempo,
dizia que nessa area seria impossivel o progresso.

Com a sua massa de conhecimentos e a sua familiaridade com o conhecimento bioldgico, s6 ele
uma revolugdo na logica aristotélica, e mais a sua penetragdo nos novos conceitos da fisica, também eles
revolucionarios em relagdo aos anteriores conceitos do universo racional e mecéanico de Newton, vocé.
preferiu demonstrar as contradi¢des entre as duas logicas, a sublinhar o imenso progresso feito nesse
campo, em que se inclui a matematica, deixando no leitor a impressao do aparente absurdo da visao
atual do universo. Na mesma linha estd a sua utilizagdo do principio de indeterminagdo de Heisenberg.
Nenhum conceito novo foi saudado com mais alvorogo do que este para nos ajudar a sair do raciona-
lismo mecanicista, insuficiente para nos explicar o universo da evolu¢ao, que nos revelara a biologia.
Também ai fiquei desconcertado com o seu livro, lamentando que nao se aproveitasse das novas des-
cobertas para mostrar ao leitor a nova coeréncia entre o universo fisico e o bioldgico, humano e social.
A grande revelagao, pela qual a ciéncia suprimiu a velha separagdo entre o homem e a natureza e se
identificou no mesmo processo de evolugdo e crescimento, V. ndo sé nao a acentua como lhe empresta
aquele carater absurdo, que é apenas resultante da distancia entre a ciéncia de hoje e a observa¢ao do
senso comum. Ora essa observagdo do senso comum era apenas a observa¢ao sem os instrumentos

1 TEIXEIRA, A. e ROCHA e SILVA, M. Didlogo sobre a légica do conhecimento. Rio de Janeiro: Editora UFR]. 2007

87

Democracia e Escola Pablica volume 3 19set.indd 87 05/04/2024 08:43:26



DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

modernos de observagdo. Se Aristoteles os tivesse em seu tempo, acredito que tivesse chegado a formu-
lagoes semelhantes as atuais. Nao ha contradi¢do entre o seu método e o método atual, mas, apenas,
uma diferenga nos instrumentos de pesquisa e uma consciéncia maior de que o conhecimento cientifi-
co é uma hipdtese, ou melhor a constru¢ao de um modelo que equivale a realidade, enquanto responde
as dificuldades de sua interpretagao, mas ndo ¢ a realidade. Dai poder modificar-se e aperfeicoar-se. A
esse esclarecimento vocé preferiu acentuar os aparentes aspectos paradoxais do novo saber.

O seu desejo de identificar o processo de criagao artistica com o processo de criagdo cientifica
levou-o a especulagdes que sdo, sem duvida, engenhosas e ricas, mas deformam a natureza do real pro-
gresso que se opera no campo da ciéncia em contraste com o da arte.

Neste aspecto, a unica identificagao possivel é de carater estético dos modelos que elabora a in-
teligéncia humana para interpretar a realidade. Mas tais modelos sdo primeiro verificaveis, isto é, ver-
dadeiros no sentido de validos e correspondentes, até o momento, a realidade e s6 depois estéticos. A
sua beleza é um aspecto secundario da sua correspondéncia ao que chamamos de “verdade”. Como
vocé ndo acentua esse novo conceito de “verdade” de pensamento cientifico hodierno, néo lhe ficou
dificil uma aproximagao entre a criagdo cientifica e a criagdo artistica, que esta longe de se confirmar
nos métodos de consagracao de um ou outro produto do labor mental do homem. A arte ¢ uma forma
de sentir o universo, a ciéncia é uma forma de conhecer o universo. As relagdes entre os dois mundos
consistem, sobretudo, em que o novo conhecimento produz uma nova arte, ou seja, uma nova forma de
sentir o universo. E como o conhecimento ¢ uma forma de poder e renova pela sua aplicagdo a tecnolo-
gia humana - essas novas técnicas aumentam a capacidade humana de exprimir sua forma de sentir o
universo. Estas, as aproximagoes. A diferenca fundamental estd em que a arte ndo ¢ uma acumulagédo
de esfor¢cos em marcha permanente, como é a ciéncia, mas sempre e em cada momento, algo de tnico,
podendo ser perfeita ou imperfeita em cada caso e em cada tempo, mas nao propriamente progressiva.
Dai a exatidao com que vocé se refere a 40.000 anos de pintura abstrata.

Ja com a ciéncia registra-se continuidade e progresso. Os novos conceitos reconstroem e ampliam
os antigos conceitos, em busca de uma unidade cada vez maior em nossa interpretagdo do universo,
interpretagao que ndo ¢ arbitraria nem subjetiva mas objetiva, no sentido, como ja disse, de valida, ve-
rificavel e util, isto é, instrumental para o controle da natureza ou de processo que é a natureza.

Bem sei, meu caro Mauricio, que lhe estou a repetir banalidades para o seu espirito, a que vocé
responderia que sua Légica da Invengdo nao pretendeu ser um estudo de epistemologia mas ensaios
sobre as surpresas e transformagoes da Ciéncia em comparagao com as surpresas e transformagdes da
arte. E, sem duvida, marcante, que a arte tenha comecado como a mais pratica das atividades humanas
e a ciéncia como uma especulagdo estética sob muitos aspectos. S6 efetivamente no século XVI é que a
ciéncia se faz poder e jd ndo interpreta apenas, mas modifica o mundo. E s6 com a biologia, ja no século
XIX, é que o mundo deixa de ser algo de feito e acabado contra o qual o homem quebra a cabega e se
consola com a arte, para se fazer um processo em marcha, de que o homem participa e que, de certo
modo, pode até dirigir ou alterar.

A essa orientagdo vocé preferiu uma atitude que lembra a de Eddington e busca em seu livro
reaproximar a pesquisa cientifica a pesquisa em arte, quando, a despeito dos aspectos estéticos das
construgdes cientificas, ai se buscam instrumentos de operagao sobre o mundo e, na outra, formas de
contemplacao e formas de sentir o mundo.

O novo conceito de universo em expansao e a nova penetra¢ao do homem nos mistérios da ma-
téria, reduzindo-se a uma forma de energia, embora sempre suspeitado, constitui algo de novo e de
extrema consequéncia, pois revela-nos que o crescimento e a evolu¢ao nao sdo apanagios da coisa viva,
mas estendem-se a todo universo fisico, quimico, bioldgico e social. A natureza probabilistica do co-
nhecimento cientifico em sua interpretagdo do mundo fisico suprimiu a contradigdo entre este mundo
tisico e 0 mundo humano e abriu as portas para a permanente renovagdo de um e de outro.
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Nesse nosso universo que nao foi criado mas esta em permanente criagao, o homem tem que re-
formular o sentido de cada uma de suas palavras, todas elas embebidas do conceito antigo de universo
feito e acabado perdido na musica monotona das esferas. E a primeira reformulacdo é a do conheci-
mento cientifico, que ndo é uma revelagdo mas a elaboragao de instrumentos para atuar no processo e
re-dirigi-lo ou modificé-lo. Por isto mesmo, os conceitos de verdade e certeza se alteraram profunda-
mente e se fizeram conceitos de correspondéncia tdo aproximada quanto possivel e certificabilidade tao
segura quanto possivel. Mas esta natureza essencialmente hipotética de todo o nosso saber nao deveria
levar Camus e com ele V. ao desencanto mas a exaltacdo, pois, gragas a isto é que o progresso é possivel
e o esfor¢o humano justificavel.

Compreendo — mais do que gostaria de compreender — o sentimento de absurdo que dominou o
nosso grande e desventurado Camus. Esse absurdo ¢ do homem com a sua comovente capacidade de
sofrer e fazer sofrer na sua aparentemente irremediavel cegueira, em uma época em estado de confusao,
devido a stbita acelera¢do das mudancas e a necessidade de reformular todos os seus conceitos e modos
de agir. O existencialismo de Camus ¢ uma espécie de anti-metafisica, pela qual reproduz velhas for-
mulas do pessimismo humano, tdo comuns no apds-guerra, se é que ja saimos dela. Em sua grandeza,
entretanto, ele se redime com La Peste, cuja ultima frase é de extrema lucidez e grandes esperancas: “Ha
no homem mais coisas a admirar do que a desprezar”.

Estou a me estender mais do que desejaria neste post-scriptum ao seu livro, que ja li e reli cheio
de admira¢ao e de encanto pela virtuosidade de sua inteligéncia e de sua arte. Todos temos, porém,
os nossos modos de encarar a revolu¢do do nosso tempo. Esperava de vocé uma contribui¢do mais
direta ao dificil ato de aceitacao da ciéncia em sua nova forma. Contribuicio é, sem duvida, e das mais
penetrantes mas nao lhe falta a nota camusiana de quase decep¢do com o novo saber, decepgao, que,
entretanto, é mais aparente do que real. Talvez tenha vocé razdo e seja este o melhor método de levar
o homem a aceitar o construtivo cepticismo cientifico. A ciéncia ndo nos traz mais a verdade mas um
simples instrumento para a agdo inteligente. Nao traz um programa mas meios de cria-lo, ficando ao
homem a liberdade de escolher entre as multiplas alternativas que oferecem o universo pluralista e em
crescimento e os novos instrumentos de compreensao e agao que lhe fornece a ciéncia. Camus quere-
ria, talvez, que a ciéncia lhe desse esse programa de agdo e f¢ humana. Era ainda a busca e o gosto da
certeza antiga no mundo estatico de ontem. Cumpre-nos hoje, porém, viver na incerteza, mitigada pela
probabilidade, na duvida, tocada de esperanca, e aceita-las como fonte do novo e razao para nossas es-
colhas, sempre mais ou menos precarias e mais ou menos felizes. Todo o imenso campo da prudéncia
continua a cargo nao da razao mas da inteligéncia humana. A razao, como a ciéncia, sdo apenas meios
que ajudam nossas decisoes se fazerem mais inteligentes. Inteligéncia é lucidez, equilibrio, proporgao,
levar tudo em conta, que ira substituir o velho e superado culto da razao, que, no fundo, é apenas a “es-
crava de nossas paixoes”. O problema do homem ¢ o da escolha de suas paixdes. E, neste ponto, é que a
contribuicao de Camus foi realmente grande.

Nao sei, meu caro Mauricio, se com esta carta ndo o vou desconcertar, como algumas de suas
paginas me desconcertaram. Isto ndo ¢é critica, mas dialogo. No fundo, temos as mesmas paixdes, sen-
do diferentes os caminhos que percorremos para encontra-las. Esteja certo de que escreveu um livro
original e raro em nossa literatura, na melhor, na melhor linguagem dos ensaios cientificos do nosso
tempo. Com Josué Montello, satido-o como cientista doublé de homem de letras. Precisamos, extraor-
dinariamente, de homens com essa dupla visao.

Com a agradecida admiragdo e os votos de muitos outros livros como Légica da Invengdo, o mui-
to seu

Anisio Teixeira
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2.2 Carta 02 (Mauricio a Anisio 16 de janeiro de 1966)

Ribeirao Preto, 16 de janeiro de 1966
Meu caro Anisio

Recebi o seu presente de Natal, que ndo podia ser mais apropriado e estimulante para terminar
um ano de continuas frustragdes no plano politico e patridtico. Quase considerei pago o trabalho de
publicar o livro. A sua critica, de certo modo, o situa entre aqueles que foram classificados no meu pro-
logo como os leitores para quem o livro foi escrito: os que aceitam alguma das ideias e refutam outras
com veemencia.

A sua carta ndo s6 me desnorteou como fez sangrar algumas chagas que pensei que estivessem
cicatrizadas. Longe de procurar me defender, vou tentar utilizar o sangue que jorra das mesas (chagas)
para ativar o didlogo que prevejo de grande interesse para todos.

Como diz vocé com muita propriedade, nao é possivel julgar um livro de ensaios como se fora um
tratado de epistemologia. No meu caso, essa observacao se aplica como uma luva, porque fui capaz de
escrever um livro de ensaios e talvez possa escrever um outro mais, e nunca seria capaz de escrever um
tratado, nem mesmo um livro de epistemologia, que sempre considerei assunto impenetravel. A ma-
neira de reagir a essas férmulas congeladas de légica formal simbdlica, modal, divalente, multivalente,
intuicionista etc. Foi o que procurei glosar num dos ensaios, aquele que deu nome ao livro. Ali, ndo me
referi a logica aristotélica e a nenhuma das légicas modernas, mas sim a esterilidade da légica em geral
para permitir o progresso em qualquer setor das ciéncias naturais. Dou mais um argumento que me
escapou ao escrever o livro. Apesar da imensa bibliografia que se acumula sobre l6gica, sobre inimeras
légicas, ndo conhego um tunico fato ou principio cientifico que tenha sido descoberto ou enunciado
com a simples utilizagdo dos postulados e conceitos da légica (antiga, cldssica ou moderna). E claro
que muitos de tais conceitos ou principios da logica estao subentendidos no raciocinio cientifico, mas
nao creio que o esfor¢o dos logicistas, desde Aristdteles até os modernos, tenha contribuido de algum
modo para acelerar o progresso nas ciéncias naturais. O que acontece com a logica é o que acontece
com qualquer ciéncia de catalogacdo - ¢ ela que sofre alteragdes ou ajustamentos cada vez que um novo
fato ou principio ¢ descoberto.

E possivel que, através da matematica, a loégica possa influenciar o progresso das ciéncias fisicas
e quimicas e, indiretamente, da biologia, No entanto, mesmo em relacdo a matematica, o que se con-
vencionou chamar de légica simbdlica ou légica matematica é uma consequéncia, um epifendomeno
da descoberta matematica. Basta lembrar que os grandes avangos da logica moderna foram feitos por
matematicos (Poincaré, Russel, Peano e outros), e nao me consta que um profissional da logistica tenha
contribuido de algum modo para fazer avangar a matematica. Mas é possivel que haja, porque esse
campo é mais ou menos fechado ao biologista.

Chegado a esse ponto, vocé tem todo o direito de perguntar por qué, ndo obstante toda essa ma
vontade com a logica, dei tanto destaque a esse nome, a ponto de utiliza-lo no titulo do livro. Essa é
uma das chagas de que falei no comego, e sinto-a sangrar copiosamente ao ler sua carta. Na realidade,
usei a palavra ldgica no seu sentido comum, que é entendido por todos e tdo usado pela minha filhinha
de 6 anos: ¢166-gi-coo! Nesse sentido comum, o termo tem a sua mais ampla conotagdo, porque abran-
ge todos os aspectos antigos, classicos e modernos da légica e ainda tudo que a logica pode implicar
no presente e no futuro. Nao quis dizer que o trabalho de criagao nao segue qualquer légica, e, muito
menos, quis restringir o sentido da logica a logica aristotélica. O simples fato de denominar “Légica

2 TEIXEIRA, A. e ROCHA e SILVA, M. Dialogo sobre a légica do conhecimento. Rio de Janeiro: Editora UFR]. 2007
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da inven¢do” o ensaio em questdo e utilizar essa expressao para o titulo do livro seria uma admissao
implicita de que essa ldgica existe; apenas ndo é nenhuma das que conheco. O que me leva a crer que
ninguém formulou ainda os seus principios sao os dois pontos seguintes: a) porque me parece ser a ne-
gacdo de toda logica; b) porque se alguém conhecesse os principios que podem levar a criagdo original,
esta ultima seria tdo corriqueira que até o meu entregador de empoério poderia obter o prémio Nobel.
Em outro ensaio, que estava sendo elaborado, escrevi a propdsito de autématos:

Nio ha nenhuma evidéncia de que se possa construir um automato dotado de tais qualida-
des que distinga o que se admite como certo, e que é potencialmente falso, daquilo que se
apresenta como falso e pode vir a ser verdadeiro. Essa poderia ser a caracteristica funda-
mental do trabalho de criagao original, quer na ciéncia, quer na arte, se substituirmos neste
ultimo caso feio e belo, por falso e verdadeiro.

No entanto, a chaga continua sangrando. Talvez devesse ter escolhido para titulo do livro alguma
coisa de non-committal, como Arte, ciéncia e técnica ou simplesmente Relagdes entre arte e ciéncia, mas
nao creio que a minha posi¢ao seria entao muito sélida, porque, neste caso seria a outra chaga que san-
graria mais fortemente, aquela que vocé, com a sua perspicacia de fildsofo e literato, reabriu de maneira
tdo aguda.

Vocé leu o livro mais recentemente do que eu e, portanto, talvez tenha razao, mas nao me lembro
de ter dito haver identidade, entre arte e ciéncia. Pelo contrario, as diversidades sdo tao numerosas que
gastei dois ou trés capitulos para encontrar alguma pegada por onde pudesse chegar a alguma analogia
entre o trabalho do cientista e o do artista. Mas na sua carta vocé me da aimpressao de que ndo se conven-
ceu de algum dos argumentos e continua a encarar o trabalho do homem de ciéncia como se sé houvesse
um tipo de homem de ciéncia e de maneira nenhuma aceitou a minha sugestdo de que entre o trabalho
de um Cézanne e o do criador da teoria da relatividade existem mais analogias do que entre o deste ulti-
mo e o do descobridor do bacilo de tuberculose. Esse é um ponto fundamental da minha argumentagéo
e por ele deixo sangrar livremente a chaga, com aquela beatitude dos antigos cristaos ao serem fisgadas
nas arenas romanas. E esse um ponto crucial (note-se a analogia com a cruz em que eram sacrificados
os cristdos) de toda argumentacdo. Se alguém quiser-me acompanhar na argumentagao deve admiti-lo
como postulado (fake it or leave it), ndo me parece haver alternativa. Havendo varias ciéncias, ou varios
espiritos cientificos e varias artes, nao foi dificil selecionar, de lado a lado, uma e outra que apresentem
pontos de contato e quase diria superposicao. Mas nao quis dizer que um método cientifico de fabricar
sabdo tenha as mesmas caracteristicas de um quadro de Matisse, ou nada de semelhante. E essa supre-
ma qualidade do espirito humano de tecer no absurdo utilizando fios que sdo aqueles que estdo na graga
(de deus) da criagao original podem ver que supera todas as logicas conhecidas e estabelece o elo entre
arte e ciéncia. Ora, a argumentagdo de que ciéncia é progresso acumulado e que na arte nao ha progres-
SO parece-me uma pequena incompreensao de todo o assunto. Nao creio que alguém deixaria de ver o
enorme progresso acumulado nas artes plasticas, da renascenca até os modernistas e ultras, e bastaria
para isso apresentar a sequéncia: Leonardo-Rembrandt-Corot-Ingres-Renoir-Cézanne-Gaugin-Klee
etc. A qualquer crianga sera dado indicar a enorme evolugdo da arte pictérica, nao obstante o fato de
que cada um, cada escalao, representou um pico, um maximo de perfei¢ao na sua época. Mas quem ou-
saria arrostar a critica se tentasse hoje imitar Rembrandt ou Leonardo. Da mesma maneira a sequéncia
Galileu-Newton-Laplace-Helmholtz-Reimnn-Einstein-De Broglie-Schrodinger-Dirac etc., cada qual
representando um dpice no pensamento cientifico da sua época, mas evidentemente superado pelos
que vieram depois.

Devo dizer que quase compreendi o seu ponto de vista quando diz que “se Aristdteles dispusesse
dos aparelhos de medida do nosso tempo, acredito que teria chegado a formulagdes muito semelhantes
as atuais”. Nao duvido, mas isso mostra uma vez mais que o que progride ¢ a ciéncia e ndo a ldgica,
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ou melhor, esta ultima é arrastada pela primeira e constitui sempre um epifendomeno. Ora, o que bus-
cava (e ainda busco), nos meus ensaios era compreender o mecanismo da criagao original na ciéncia
eventualmente na arte. Nao creio que seja facil encontra-lo, mas uma vez encontrado estou certo que
poderia construir uma légica, ou metaldgica que cristalize as diferentes etapas desse mecanismo. Mas
continuaria a achar que nao foi a l6gica que nos teria ajudado a encontrar o caminho, mas este ultimo
¢ que nos ajudaria a encontrar a logica. Portanto, nao me parece ser a ciéncia natural a que depende da
légica para progredir, mas esta ultima é que se vai tornando cada vez mais retorcida e esdruxula para
se adaptar aos novos fatos e principios descobertos pelo cientista. Talvez vocé me ache um pouco sim-
plista demais, é o assunto talvez exigisse um desenvolvimento em profundidade. Fico esperando a sua
resposta para continuar o dialogo.

Parece-me que um dos pontos fundamentais da sua argumentagdo é poér em duvida o valor atri-
buido a beleza de um argumento ou de uma hipétese, como critério para avaliar a verdade. E exata a
sua observagdo, se considerarmos ciéncia como o acervo de fatos verificados e que podem ser utili-
zados pela tecnologia. Nesse caso, ciéncia é poder, e guarda apenas longinquas analogias com a arte,
que ¢ uma forma de sentir o universo. Mas ha um momento em que a ciéncia ndo é ainda poder (dou
um exemplo pratico que é o que se chama no Brasil de “ciéncia pura” desprezada e hostilizada pelos
governos e mesmo pela industria, mas que, nos paises de vanguarda, se apresenta como uma ciéncia
de qualidade superior, protegida com carinho e amor pelas for¢as vivas da nagao); abro paréntese para
mostrar que este didlogo poderia apresentar algum interesses pratico. Os fatos nao foram ainda verifi-
cados ou aplicados ou estdo no dominio da hipdtese: é nessa fase algo nebulosa em que foi subitamente
descoberta uma relagao insuspeitada entre fendmenos naturais, que o trabalho do cientista tem as ca-
racteristicas da criagdo artistica. Se nesse momento, dure ele um segundo, uma semana ou um ano de
elaborag¢ao mental, o cientista for interrogado sobre a maneira por que encara o seu trabalho intelectual
possivelmente dira que “sente o universo”, ou “sente” o seu fendmeno como qualquer artista pldstico.
Isso foi dito, com outras palavras, por Poinaré, De Broglie, Dirac e muitos outros.

Agora me dou conta que quase escrevi, nesta carta, um trabalho de epistemologia e me afastei do
didlogo proposto por vocé, transformando-o quase em monoélogo. Tenho a certeza de que o que disse
acima vai provocar uma descarga quantica com nova emissao de luz no seu cérebro tao cheio de ideias

e de filosofias.

Agradecendo os conceitos generosos sobre o meu livro Ldogica da invengdo, envio-lhe um afetuo-
so abrago de admiracao e simpatia.

Mauricio Rocha e Silva
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2.3 Carta 03 Anisio a Mauricio, 29 de janeiro de 1966’

Rio de Janeiro, 29 de janeiro de 1966
Meu caro Mauricio:

Partiu vocé, afinal sem levar a minha resposta a sua carta de 16, em continuagdo ao nosso didlogo
encetado pelo Natal de 1965. Senti ndo abraga-lo, antes de deixar o Conselhol, neste momento em que
se deve renovar o seu mandato. Se o0 Governo nao renovar, perdera o Conselho uma colabora¢ao que
classifico de indispensavel.

Voltemos, porém, a sua carta, que é mais importante do que postos do Governo. Nela, vocé deli-
mita o problema, reduzindo-o a esterilidade da l6gica como fator de criagdo e a analogia entre o ato de
criagdo artistica e o da criagdo cientifica. Nao ha duvida de que ensaios literarios sdao, em grande parte,
resultados de determinadas omissoes e determinadas énfases. Se considerasse os seus ensaios apenas
literarios, nada teria a dizer sendo admira-los. Considero-os, porém, ensaios cientificos literariamente
escritos e dai julgar dever exigir-lhes alta congruéncia com o pensamento cientifico contemporaneo. O
s6 uso dessa palavra pensamento logo nos obrigaria a repor a ldgica no seu lugar, em suas indagagoes
sobre o problema da criagao cientifica. Porque o problema final é o de que e como pensamos, e a légica
€ 0 nosso instrumento para pensar. Nao esquecamos que deducdo e indu¢io sao afinal os dois modos
de pensar, e as suas regras e leis sdo a logica. Os que dividem os cientistas, e talvez devéssemos dizer os
pensadores, os empiricos-dedutivos e tedricos-dedutivos ndo estdo longe de haver criado uma valida
classificagao para os dois modos de pensar do homem, ou seja, as duas logicas fundamentais do pensa-
mento humano. Antes de pensar, porém, temos de saber sobre o que queremos pensar. O ato de pensar
¢ uma resposta. E para a resposta ha de haver uma pergunta. O homem progrediu tanto nas perguntas
quanto nas respostas, nao sé porque cada resposta cria novas perguntas, como porque teve ele de des-
cobrir quais as perguntas que poderia fazer com possibilidade de resposta.

A histéria do pensamento humano ¢ a histdria das perguntas e respostas do homem em luta pela
sua sobrevivéncia e auto-realizagdo, como animal pensante, seria ele apenas um animal imaginativo
e, nessa qualidade, capaz de transformar sinais - que os animais também percebem - em simbolos
e depois de simbolos, em linguagem. Os simbolos e a linguagem constituiam seus instrumentos de
pensar, e a logica — contra o qual vocé langa a sua objurgatoéria -, a disciplina do pensamento. Na raiz
de tudo, estaria pois a imaginacao, e ai concordo plenamente com vocé em que arte e ciéncia provém
ambas dessa mesma fonte. Por uma ele se expressa, descreve e sente, e por outra compreende, conhece
e, pelo conhecimento, adapta-se ao mundo ou transforma, melhor re-dirige-o, para melhor adaptar-se.
O poder criador do homem perde-se nas origens obscuras dos simbolos e da linguagem, e perde-se em
dois sentidos da palavra perder, o de esconder-se e o de efetivamente extinguir-se. Porque, na medida
em que ele cria, faz-se prisioneiro de sua criagdo e sé por um esfor¢o que raia pelo genial consegue
libertar-se dela para uma nova criagao.

Ao ler sua carta ocorria-me se o seu preconceito para com a légica nao o teria levado a nao ler, por
exemplo, Suzanne Langer, em seu livro sobre sinais, simbolos e linguagem, que, a meu ver, entre muitos
outros, trouxe uma contribui¢do impressionante para entendermos a absoluta evolugéo intelectual do
homem e a razdo por que s6 tdo tarde pode ele criar, pelo chamado milagre grego, sua primeira hora
de incipiente lucidez.

Dai para cd, confesso-lhe que nao vejo senao razdes para confirmar o progresso do pensamento
humano e sentir a coeréncia profunda de suas revolugdes cientificas. Cada uma delas representa um

3 TEIXEIRA, A. e ROCHA e SILVA, M. Diélogo sobre a légica do conhecimento. Rio de Janeiro: Editora UFR]. 2007
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novo comeco. A sua continuidade nao é perfeita, mas aos saltos, e a reconstru¢ao imposta por cada
uma das revolugdes cria um mundo novo. O salto, entretanto, ndo é absurdo, mas compreensivel, pois
representa sobretudo uma mudanca dos termos de referéncia e o langamento de novas generalizagdes e
novos desenvolvimentos conceituais.

Tomadas as duas categorias do pensamento empirico-indutivo e teérico-dedutivo, originarias
sem duvida daquele periodo excepcional na Grécia (o primeiro até anterior), cada uma daquelas revo-
lugdes cientificas exprimem uma nova formulagdo tedrica ou uma nova revisao e ampliando radical das
generalizagoes limitadas, que o método empirico-indutivo conseguia formular.

Nao ¢ aqui lugar para documentar em detalhe essas revolugdes e as transformagdes por elas ope-
radas. Nao vejo, porém, razdo para apresenta-las como absurdos, conforme seu livro insinua, mas como
alargamentos de visdo, genialmente percebidos, que nos libertavam da prisao em que o pensamento
anterior nos continha.

Onde esta, porém, o segredo dessas transformagdes? Criada que foi a disciplina do conhecimen-
to cientifico e as regras da verificagdo de sua validade, a ciéncia passou a ser, na mais restrita das suas
defini¢des, “um conjunto de conceitos ou esquemas conceituais interligados, que se desenvolveram
como resultado de experimentacio e observacao e que sdo frutiferos para posterior experimentagio e
observagdo” (Conant, Two Modes of Thought)2.

Assim concebida, a ciéncia é um processo de pensamento valido para responder certas perguntas
humanas, respostas que por sua vez habilitam a formular novas perguntas e tentar respondé-las. A
pesquisa €, assim, a utilizagdo do conhecimento existente para a descoberta de novos conhecimentos.
E evidente que, em cada periodo do conhecimento humano, esse préprio conhecimento condiciona e
limita a ordem e o alcance da pesquisa. A revolugio se opera quando a mente humana refaz ou recons-
trdi o proprio conhecimento existente. Ha entao uma pesquisa que é simples desenvolvimento e se pode
fazer organizadamente, utilizando-se especialistas treinados e competentes de capacidade normal e ha
o trabalho de inteligéncias excepcionais, que classificamos como génios, que podem chegar a descober-
ta revolucionaria ou criadora.

E evidente que, em tais casos, a imaginagdo é, por certo, um fator primacial. Primeiro, a inte-
ligéncia criadora e ndo apenas desenvolvimentista, se vocé me permite usar este termo para o traba-
lhador cientifico convencional, sente — e ai cabe, como vocé diz, o termo sentir — problemas que talvez
escapem a inteligéncia dos seus companheiros de ciéncia e tem assim o espirito desperto para perceber
as falhas e limitagdes dos termos de referéncia existentes, entrevendo a possibilidade de novos termos
de referéncia. Pode chegar aparentemente por acaso a descoberta genial mas, na realidade, resulta ela de
sua profunda intui¢do da insuficiéncia das generalizagdes ou esquemas teéricos anteriores, que acaba
por alterar e transformar.

Este alto grau de imaginagdo do cientista excepcional por certo o alia ao artista de génio. Os
caminhos da imaginagdo em um e outro tém, sem duvida, analogias, mas as bases em que tém de se
apoiar a imaginacéo cientifica e a verificagdo do acervo da hipotese genial ¢é inteiramente diversa da do
artista. Neste sentido, é que nao é absurdo afirmar-se que o génio é uma longa paciéncia, onde ha mais
transpira¢do que inspiracao.

Nao se justifica, pois, a busca da logica da invencao, pois que a invengdo é, como alias vocé diz,
uma intuicao criadora, a ser confirmada e validada pela 16gica da comprovagédo. A invencao cientifica
¢ um produto da imaginagao criadora apoiada no completo dominio do acumulado conhecimento da
espécie. A invenc¢ao do artista ¢ uma nova forma de ver e exprimir a sua realidade, as vezes sem sequer
o dominio completo das técnicas de sua arte. Analogia entre as duas inspiragdes ha por certo, mas a
criagdo na ciéncia exige o longo esfor¢o do dominio de todo o conhecimento existente, que o seu génio
consegue transformar para um novo comego, a ser seguido por progressos espetaculares pelos traba-
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lhadores comuns da mesma seara. Esse carater acumulativo do saber cientifico parece-me que marca a
distingdo entre a ciéncia que, a meu ver, verdadeiramente cresce e progride, e a arte, que muda mas nao
progride, a ndo ser nos meios instrumentais de sua expressao e na profundidade que venha atingir. Dira
vocé que o artista de génio também faz escola e marca periodos de desenvolvimento artistico. Por certo.
Mas o discipulo repete sem acrescentar, até que nova mudanga venha ocorrer, quando novas formas
de sentir sejam criadas. Em ciéncia, a criagdo determina longos periodos de progresso real. A criagdo é
um comego, uma nova abertura, um novo caminho a percorrer. Creio que a continuidade, em espiral,
se quiser, mas continuidade, do conhecimento cientifico é incontestavel. Na arte nao ha nada que se
compare, a ndo ser, talvez, quanto ao material e as técnicas de que possa utilizar-se para conseguir os
mesmos efeitos.

Ja vai longa essa divagagdo. Acredito que assim como sua carta me esclareceu melhor sobre os
pontos fundamentais de sua argumentagao, tenha também eu esclarecido um pouco mais os comenta-
rios a que me atrevi em minha carta anterior. O seu livro estd em maos de um amigo a quem o passei
para leitura. Assim que receber de volta, passarei a relé-lo, pois continuo a considera-lo como um dos
livros mais provocadores de pensamento que temos tido nos tltimos tempos.

Seu de sempre
Anisio Teixeira
Notas

95

Democracia e Escola Pablica volume 3 19set.indd 95 05/04/2024 08:43:26



DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

2.4 Carta de Anisio Teixeira, 26 de maio de 1966*

Rio, 26 de maio de 1966
Meu caro Mauricio

De volta de Santiago, aqui encontrei a sua carta de 20 de fevereiro. Nessa data estava eu partindo
para o Chile. Mais de dois meses esperou-me ela aqui na minha escrivaninha. Dai haver lhe falado,
ao telefonar-me de Ribeirdo Preto, como se tivesse acabado de recebé-la, o que realmente estava a
acontecer.

Achei-a arrasadora e tenho a impressao de que encerra o didlogo. Afinal ndo temos nem podia-
mos ter qualquer divergéncia. Se considerarmos que a “histéria da ciéncia € a historia das perguntas e
respostas do homem em luta pela sobrevivéncia”, com o que vocé concorda, poderiamos talvez dizer
que a aparente divergéncia estava em haver eu em meus comentarios acentuado a natureza das res-
postas e vocé o das perguntas. Para a descoberta e formulagao das perguntas é que vocé insinua uma
possivel nova logica... Talvez tenha vocé razao, sobretudo porque em relagdo ao mistério do universo
o que temos ¢é o sentimento do seu enigma. E a descoberta ou a criagdo comega por uma intuicao inex-
plicavel. Digo, porém, comega, porque o ato criador somente se consuma se a intui¢ao resultar certa, ou
adequada, ou valida. Para o que se faz necessario o longo trabalho do pensamento.

Quanto a ldégica, o seu exemplo da algebra de Boole é muito sugestivo do aspecto pelo qual a con-
sidera. E o aspecto das suas operagdes. Esta claro que, neste sentido, ela nio passa de uma manipulagio
de respostas possiveis a determinadas situacdes probleméticas. E um dos passos da atividade intelec-
tual, mas estd longe de ser o ato completo de pensar. A 16gica de que falo envolve esse ato completo de
pensamento, desde a descoberta do problema até a sua solu¢ao. Apesar das diferencas de formulagao,
creio que nos encontramos quando sentimos que o ato de pensar nao se inicia senao pela imaginagao. E
sua logica da invencao seria a l6gica da imaginagao... E que servera é realmente a disciplina com que a
temos de educar para que a folle du logis ganhe a experiéncia, a seguranga e a penetragdo da imaginagao
cientifica! Quando chega a formular o problema, metade do trabalho de sua solugao esta feito.

Grande abrago, meu carissimo Mauricio, do seu muito amigo.

Anisio Teixeira

4 TEIXEIRA, A. e ROCHA e SILVA, M. Dialogo sobre a légica do conhecimento. Rio de Janeiro: Editora UFR]. 2007
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2.5 Carta de Anisio sem data a Mauricio (sem data)

Meu caro Mauricio:

A sua ultima exposicao deixa claro que o cérebro humano, em relagao ao saber que ja adquiriu e
possui, lembra um computador restituindo as respostas as perguntas do programa para que foi prepa-
rado. Mas o cérebro vai muito mais longe que o computador, como alias vocé deixa muito claro. A ati-
vidade mental do homem no processo de comunicag¢ao, desde que se utilize da linguagem, é uma ativi-
dade intelectual, pois ndo posso falar sem dar as palavras um sentido objetivo, independente de minha
subjetividade. Como as palavras tém sentido e nuances de sentido, significacdo diversa conforme o con-
texto em que forem empregados, a comunicagdo humana é operagdo intelectual de alta precisdo. Dai
ser a linguagem o melhor retrato da mente humana. A comparagao em face de sua comparagdao com
a linguagem. Veja que a gramatica é um rematado tratado de logica, da légica da linguagem, perfeita-
mente satisfatdria para o comportamento e a comunica¢do humana em suas formas correntes de vida.

A vida humana consiste em uma série de atos envolvendo conhecimentos e saberes, habitos, fa-
miliaridade ou novidade, sentimento e imaginagao, fluindo como uma histéria, que se percebe e com-
preende e que tanto nos apaixona, que procuramos revivé-la nas histérias dos outros, que sao a novela
e o romance. Tudo isto se resume em atividade inteligente e tanto mais inteligente quanto maior for
a informagao, o saber e a imaginagao de que se disponha. Mas essa atividade inteligente ndo importa
necessariamente no esfor¢co de pensar. Este ocorre quando se interrompe a continuidade do processo
que é a vida é um problema nos assalta, lancando-nos em estado de perplexidade. A mente busca, entédo,
localizar, definir a dificuldade e resolvé-la com os conhecimentos de que disponha. O computador nao
chega a tudo isso. Tem-se que lhe dar o problema formulado e definido e mais os dados necessarios a
solugdo, cabendo-lhe apenas as operagdes pelas quais os dados sofrem certa manipulagdo indispensavel
para as conclusoes parciais, que em complicado processo levam a conclusio final a ser feita pela mente
humana. Para muita gente a vida transcorre, como vocé observa, no nivel do computador. O importan-
te no caso é observar-se a diferenca entre os dados ja existentes, o saber ja adquirido, destinado a con-
ter e delimitar a existéncia, e a aquisi¢cao do saber ou a descoberta do saber. O ato de criagao so existe
verdadeiramente nessa segunda fase, em que o homem nao esta apenas a viver inteligentemente mas a
pensar, pomos em perigo o mundo. Essa atividade de pensar nao é apenas dificil e pungente para quem
a exerce, mas perigosa para a ordem reinante das coisas.

Nao vejo, no momento, outro meio de caracterizar minha posi¢do em relagao ao esforco humano
de pensar do que reproduzir a minha tentativa de analisar a légica e a busca do conhecimento, segundo
John Dewey. O inglés, com suas possibilidades linguisticas, faz uma diferenca entre os Knowns e os
Knowings. E alégica dos Knowings, a logica da descoberta do conhecimento que John Dewey formula.
E com ela, penso eu, poderemos encerrar o nosso dialogo e sentir como apenas nos separam formas de
linguagem.

Com o abrago do

Anisio Teixeira
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2.6 Carta de Mauricio Rocha e Silva 21 de abril de 1957°

21 de abril de 1967
Meu caro Anisio

Ainda uma ultima palavra para ser inserida no nosso Didlogo sobre a logica do conhecimen-
to. Subitamente, vocé enveredou por uma analise que diria mais “classica” ou tradicional do método
cientifico, o que constitui uma forma hébil e certamente proveitosa de encarar o Didlogo. Mas, como
dizia o préprio Dewey, que nos dois admiramos, um didlogo nao termina nunca e é a forma dinamica
de se apresentar aquela equagdo “duvida-investigaciao” a que vocé se refere no seu trabalho sobre o
filésofo americano. Creio que poderiamos dizer, de maneira que agradaria ao préprio Dewey, que o
didlogo estabelece essa indefinida sucessao “duvida-investigagdo-duvida-investigagao-davida”, e assim
indefinidamente.

Dizer que essa sucessdo indefinida gera uma logica é a maneira “tradicional” de tratar o assunto.
Mas, certamente, o que nao foi resolvido por Dewey ¢ a formulagao concreta dessa logica, que foi cha-
mada légica da indagacédo e da investigagdo (theory of inquiry), e que admito ser aquilo que chamei no
meu livro de “légica da invengao”. Estariamos assim ainda no ponto de partida, se nao tivesse havido
o dialogo apresentado nas paginas anteriores. Talvez se nos apegarmos a esse fio condutor, ou tabuas
de salvacdo, do dialogo, cheguemos a uma conclusédo aceitavel para ambas as partes e passamos, pelo
menos provisoriamente, encerrar a nossa conversa.

Na realidade, a fun¢ao da investigacao cientifica, ou de qualquer outra investiga¢ao nas artes e
na literatura, é a de manter um didlogo, quando e ja existe, ou abri-lo, quando nada sabemos do que
vem depois. Dos tempos em que trabalhei com o professor Max Bergmann, no Instituto Rockefeller,
nos idos de 1941-1942, ficou-me uma frase que me impressionou profundamente e que ainda hoje uti-
lizo como instrumento de trabalho. Tendo chegado a uma fase do meu trabalho no laboratério, e nao
encontrando nada na literatura que me pudesse auxiliar a prosseguir, consultei o professor, que nessa
época, estava no apogeu dos seus trabalhos sobre agdo proteolitica em substratos sintéticos: “De agora
em diante vocés devera tentar the most foolish things, isto é as coisas mais malucas, para poder abrir
caminho ou alguma brecha por onde prosseguir”. Posso afirmar que ninguém, durante toda a minha
vida de pesquisador nas ciéncias bioldgicas, me deu um conselho tao util e construtivo quanto este
dado pelo grande sabio das proteinas. Essa frase, a meu ver, ¢ daquelas que valem por um tratado de
filosofia da investigacdo cientifica e, certamente, mais ttil do que qualquer manual que pretenda en-
sinar ao jovem as regras da pesquisa cientifica. Para mim, que ainda comegava naquela época, aquela
frase representou o inicio de um degelo extremamente util de todas as regras e argumentos que tinha
absorvido até entdo, baseados todos no argumento fundamental de que a ciéncia é o suprassumo do
bom senso e que a investigagdo cientifica caminha de degrau em degrau, seguindo as leis ou regras da
légica indutiva e dedutiva.

Ao contrario, a pesquisa cientifica, como a pesquisa nas artes ¢ uma aventura a terras insuspeita-
das, através de caminhos que devem ser abertos através da barreira ou barreiras impostas ao intelecto
humano pela rotina, tradigdo, ideias preconcebidas, e nao rato, ou quase sempre, a nova ideia se apre-
senta como um flagrante absurdo a todos aqueles que formaram as suas ideias e intelecto na antiga
concepg¢ao dominante na época.

Mas entdo, se devemos fazer as “coisas mais malucas” para abrir caminho, pouco importa por
onde se comece, porque as vezes um pequeno atalho é mais util que a estrada real que todos tém

5 TEIXEIRA, A. e ROCHA e SILVA, M. Dialogo sobre a l6gica do conhecimento. Rio de Janeiro: Editora UFR]. 2007
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tendéncia a seguir. Pode mesmo acontecer que esses grandes caminhos estejam tao congestionados
como a rétula principal do Fontenelle, e ndo é rato que tenhamos que retomar caminhos esquecidos e
reformular ideias que outros tiveram, mas permaneceram abandonadas como pontas de caminho da
floresta virgem. O importante é que haja liberdade, liberdade de emitir opinido, liberdade de discurso,
liberdade de didlogo e que ninguém se sinta atingido pessoalmente porque a sua concepgao sofreu uma
critica, ou sério golpe, com as novas tentativas de reformulacdo. Ora, a légica tradicional, qualquer logi-
ca, inclusive a logica nao formulada de Dewey, parece-me uma limita¢ao, uma camisa de forca imposta
ao intelecto no seu trabalho criador. Mais do que isso, podem e foram utilizadas por reacionarios de
todos os tempos para lutar contra as inovagdes aparentemente ilogicas ou irracionais, de acordo com
as ideias assentadas da época. Exemplos: perseguicao aos impressionistas, proibi¢ao das obras de Katka
na Alemanha nazista, e outras coisas que aconteceram muito recentemente em nosso pais, para que
possam ser avaliadas de uma perspectiva filoséfica.

Creio que assim chegamos, realmente a um ponto em que podemos suspender, pelo menos tem-
porariamente, este dialogo, que poderia receber o nome de “Didlogo de duas culturas” (no sentido de
Snow, bem entendido). Um grande abrago do amigo de sempre

Mauricio Rocha e Silva
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3.1 Bases da teoria logica de Dewey '

Esta claro que nao me anima o propdsito de apreciar, aqui, toda a filosofia de John Dewey. Um
dos seus criticos, procurando examinar os pressupostos dessa filosofia, ndo se arreceia de enumerar
nada menos de dez - organicismo, empicirismo temporalismo, darwinismo, praticalismo, futurismo,
inteligéncia criadora e evolugdo emergente, continuidade, moralismo, educacionalismo - cada um dos
quais exigiria um estudo cuidadoso.

Como uma das formas de analise das filosofias seria, na verdade, a analise dos pressupostos em
que se fundam e de onde partem as coordenadas do seu horizonte intelectual, para analisar toda a fi-
losofia de Dewey terfamos de examinar cada um daqueles pressupostos e os multiplos ou, pelo menos,
diversificados universos que, de todos aqueles pontos de vista, nela se pode divisar. Na impossibilidade
de realizar tal tarefa, procurarei fazer uma exposi¢ao das “bases da teoria légica de Dewey”, examinan-
do, assim, uma das maiores contribui¢des do filésofo americano, de onde justamente decorre toda uma
nova teoria da educag¢ao, que vem revolucionando, desde que foi formulada, os processos educativos de
nossa época.

A filosofia, para John Dewey, é um esfor¢o de continuada conciliagao (ou reconciliagdo) e ajus-
tamento (ou reajustamento) entre a tradi¢ao e o conhecimento cientifico, entre as bases culturais do
passado, ameagadas de outro modo de dissociagdo e estancamento, e o presente que flui, cada vez mais
rapido e rico, para um futuro cada vez mais precipite e amplo, ou seja entre o que ja foi e o vir a ser, de
modo a permitir e até assegurar integragdes e reintegragdes necessarias do velho no novo, ja operante
quando ndo ainda dominante, — e isso, tudo isso, por meio de uma critica pertinente e percuciente, que
distinga, selecione e ponha em relevo os elementos fundamentais da situagdo ou do momento histéri-
co, no proposito, sempre, de formular (ou reformular) nao tanto verdades, como perspectivas, ou sejam
interpretagdes, valorizagdes e orientagcdes que nos guiem a aventura da civilizagdo e da propria vida.

Nio falta quem afirme vivermos em uma época de confusio filosdfica, sem diretrizes unificadas,
perdidos entre multiplos caminhos. No entanto, como diz Dewey, as brigas dos fildsofos sdo brigas de
familia. Todos se encontram na premissa comum, em que se firmam, de uma “realidade” superior a
precariedade e contingéncia do universo. Divorciados, assim, do carater essencialmente contingente e
temporal desse mesmo universo, os filésofos, por isso mesmo e em tltima analise, se perdem nos par-
ticularismos dos seus respectivos temperamentos.

A filosofia de John Dewey (como a de James e a de Peirce, e na Europa, até certo ponto a de Berg-
son) refoge a essa comum obsessdo dos filésofos e, pelo contrario, apoia-se na prdopria contingéncia e
precariedade do mundo, fundando a interpretacao do homem e do seu meio e o sentido da vida huma-
na no proprio risco e aventura do tempo e da mudanga. A contingéncia mesma do mundo faz dele um
mundo de oportunidades, um mundo em permanente reconstru¢do, um mundo em marcha, com suas
repeti¢des e suas novidades, coisas acabadas e coisas incompletas, uniformidades e variedades, em que

1 TEIXEIRA, A. e ROCHA e SILVA, M. Didlogo sobre a légica do conhecimento. Rio de Janeiro: Editora UFR]. 2007 -
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/livro8/basesteoriadewey.html
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o presente ¢ uma junc¢ao entre um “teimoso passado” e um “insistente futuro”. Nesse imenso processo
h4, ao lado do determinado, regular e irrecorrivel, o indeterminado, o irregular, o recorrivel; ao lado
do fatal, o eventual, e dai ser possivel a agdo e a direcao. O homem constitui um dos agentes, entre os
muitos outros agentes — codsmicos, fisicos e biologicos — da transformag¢ao do universo. O instrumento
dessa continua transformagéo é a experiéncia concebida como uma ocorréncia césmica. O inorganico,
o organico e o humano agem e reagem, pela experiéncia, num amplo, multiplo e indefinido processo
de repeticoes e renovagdes, de ires e vires, de uniformidades e variedades, de fatalidades e imprevistos,
gragas a cujo processo se tornam possiveis, de um lado, a predi¢ao e o controle e, de outro, a oportuni-
dade e a aventura.

Todos os seres vivos agem e reagem em seu meio, alterando-se e alterando o universo. E o homem
exalta esse processo de interagao e experiéncia. Gragas a linguagem, torna a experiéncia cumulativa e,
com o auxilio do seu registro simbdlico, ela mesma objeto da experiéncia. Essa experiéncia da expe-
riéncia o leva a descoberta das suas leis, com o que acrescenta uma dimensao nova ao universo — a da
direcdo da experiéncia, abrindo as portas a desenvolvimentos insuspeitados nas ordens e desordens,
harmonias e confusdes, segurangas e incertezas do mundo, que constitui o seu meio e que ele passa a
transformar em seu beneficio.

As leis da experiéncia, obtidas pela reflexao sobre a experiéncia, sdo as proprias leis do conheci-
mento e do saber, que o homem traz ao mundo como um fator novo para a sua evolu¢ao. Dai dar Dewey
a sua filosofia da experiéncia é a teoria da indagagdo ou da investigagdo — (“theory of inquiry”), que
representa a logica da experiéncia e da descoberta, a importancia que lhe da, considerando a sua hipo-
tese ou teoria logica, ou outra que a substitua com idéntica amplitude e finalidade, ndo o suficiente para
harmonizar a casa dividida do pensamento humano, mas a condi¢cao necessaria para se tornar possivel
a restauragao da unidade e integragdo que, em outras épocas, teria podido o homem gozar em sua vida
no planeta, entdo em condigdes simples e limitadas, agora em condi¢des de culminante complexidade
e amplitude.

A esséncia da hipotese ou teoria logica de Dewey consiste, em tltima andlise, na generalizagao
do chamado método cientifico, ndo sé a todas as areas do conhecimento humano, como também ao
proprio comportamento usual e costumeiro do homem. A 16gica ou teoria do conhecimento de Dewey;,

<« . . . » . . . .
(“Logic - theory of inquiry”), funda-se, com efeito, no exame do processo de adquirir o conhecimento.

Como conseguimos nds o conhecimento? Nao parte ele do conhecimento como um produto
acabado, para indagar de sua validez ou de sua possibilidade, mas dos fatos crus da existéncia: que faz
e como faz o homem para obter o conhecimento? Se for possivel descrever a experiéncia humana do
conhecimento, ai se deverdo encontrar os elementos para uma teoria dessa experiéncia, isto ¢, a teoria
da investigacao, da busca do conhecimento, que seria a propria logica, no seu objetivo ultimo.

Ora, o conhecimento, diz Dewey, é o resultado de uma atividade que se origina em uma situa-
¢do de perplexidade e que se encerra com a resolucdo desta situagdo. A perplexidade é uma situacao
indeterminada e o conhecimento é o elemento de controle, de determinagdo da situagao. Se tudo, na
existéncia, transcorre em perfeito equilibrio, ndo ha, propriamente, que buscar saber ou conhecer, mas
quando muito, um re-conhecer automatico. Quebrou-se porém o equilibrio. Ougo, digamos, um ruido
estranho, ou significativo, ou inesperado. Algo sucedeu e o meu mundo se perturbou. Procuro ver o
que é. Observo, indago, investigo, apuro e verifico. Sei, entao, o que se deu. Restabelece-se o equilibrio
e prossigo em minha atividade. Conhecer, saber é, assim, uma operagdo, uma agdo que transforma o
mundo e lhe restaura o equilibrio. Estou agora seguro, sei, voltei a tranquilidade e posso dar livre curso
a vida. A situacgdo indeterminada tornou-se determinada, ficou sob controle, em virtude do conheci-
mento que adquiri. Saber, assim, ndo é aprender nogdes ja sabidas, ndo é familiarizar-se com a bagagem
anterior de informagdes e conhecimentos; mas, descobri-las de novo, operando como se fossemos seus
descobridores originais. “Tomar o conhecimento ja formulado ou apontar para este conhecimento nao
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¢, diz expressamente Dewey, um caso de conhecimento, tanto quanto tornar um formao de uma caixa
de ferramenta néo ¢é fazer este formao”.

O conhecimento, pois, ¢ o resultado de um processo de indagagao. E a marcha deste processo
de pesquisa é o que Dewey chama de ldgica. Vale dizer: logica é o processo do pensamento reflexivo;
“conhecimento” ¢ o resultado deste processo; o “ja conhecido” é o “material”, que usamos no operar
a investigacdo ou a pesquisa. Mas este material s6 sera devidamente, adequadamente utilizado, se, no
processo pelo qual o tivermos adquirido ou aprendido, tivermos operado como se ele houvesse sido
descoberto por nds proprios.

Nao escondo que, a primeira vista, a hipdtese de Dewey chega a parecer desconcertante, de tal
modo se alteram os conceitos usuais a respeito do que é saber, aprender, estudar, etc. Sempre que ob-
servamos, entretanto, alguém que sabe e como procede este alguém, seja um grande matematico, um
grande artista, ou o nosso serralheiro, veremos que somente sabe porque resolve — e do modo por que
Dewey procura descrever — os problemas que seu campo de conhecimento lhe oferece. O seu saber
significa capacidade de localizar e definir a dificuldade, capacidade de descobrir e utilizar os “dados”
da situagao e os conhecimentos ja existentes, e de manipula-los devidamente para chegar a conclusoes
fundadas, porque verificadas ou comprovadas.

Fora disso, ndo ha saber, mas apenas habitos, mais e menos felizes, de usar palavras, de falar sobre
as coisas, de descrever e classificar fatos e ideias, podendo levar, nos melhores casos, a certas satisfagoes
de natureza estética, a estimular a imaginacao para certos estados agradaveis de meia-compreensao.
Saber, porém, no sentido da linguagem comum ou da linguagem dos sabios - que ¢ a mesma - nao
havera em tais casos. Dai nao ser raro, sobretudo entre nos, considerarem-se os triunfos intelectuais
como triunfos estéticos: “Saiu-se admiravelmente!”, “Impressionou muito bem”, “Vocé esteve 6timo”,
“Falou muito bonito, etc., etc. Ha uma deliciosa ironia e uma penetrante intuicdo nesta nossa forma,
tao popular, de se julgarem os triunfos de conhecimento sobre as coisas, a que nos levam os habitos da

légica tradicional, de defini¢ao e demonstragao apenas.

A légica de Dewey e sua correspondente teoria do conhecimento, pelo contrario, tornam a ope-
ragdo experimental essencial ao processo do conhecimento. Logica nao ¢ a teoria do “conhecimento

.. » <« ~ . . %3 P . »
adquirido” nem a da sua “demonstra¢ao”; mas, sim, a teoria do “processo de adquirir o conhecimento”,
no qual o “conhecimento adquirido” é o termo limite, o termo final.

A filosofia, para Dewey, é um processo de critica, isto ¢, de discriminagao, sele¢do e énfase, pelo
qual se descubram os elementos e critérios de direcdo e orienta¢do da vida humana, em toda a sua ex-
tensdo e complexidade. A filosofia é uma teoria da vida. E a logica, em altima analise, uma teoria da
vida intelectual, isto é uma teoria do pensamento, da experiéncia reflexiva.

O escolho geral das teorias filoséficas do conhecimento consiste em selegdes e énfases falazes.
E ¢é para evita-lo que parte Dewey da analise e do processo mais primitivo da tentativa de pensar do
homem - “duvida - investigacdo” - e constroi, a luz desta analise, o seu sistema de “formas” e crité-
rios logicos. Todos os termos do processo logico sofrem uma reformulagao. E esta reformulagdo nao a
reputa Dewey mais verdadeira do que outras, pois, a questdo, nas teorias, como sdo hoje concebidas,
nao ¢ de verdade, mas de plausibilidade, de validade, de eficacia. Consegue a sua hipétese cobrir todo
o campo dos fatos ldgicos e explicar as suas dificuldades? A realidade é que a sua teoria pode nao ser
explicitamente aceita, mas é efetivamente praticada, tanto no processo empirico de obteng¢do do co-
nhecimento, quanto no processo cientifico, que corresponde a um refinamento e enriquecimento do
processo empirico, nao havendo entre ambos sendo diferencas de grau, de precisao e de seguranga. Para
Dewey as proprias “formas” logicas se originam no processo de indagacao, inquérito ou investigacao.
Nao pré-existem ao processo de indaga¢ao; mas, formam-se no e pelo processo mesmo de indagagao,
e sdo os instrumentos de direcdo e controle desse processo. Foi a necessidade humana de indagar, de

103

Democracia e Escola Publica volume 3 19set.indd 103 05/04/2024 08:43:26



DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

inquirir, de pesquisar que produziu as formas légicas, de que nos utilizamos em nosso modo de pensar
e em que nos fundamos para nos conduzir inteligentemente na vida e obter os conhecimentos e o saber.

KL

A teoria logica de Dewey ¢ “a de que todas as formas logicas (com as suas caracteristicas proprias)
originam-se da operag¢ao de investigacdo e dizem respeito ao controle desse processo de investigacdo, de
modo a leva-lo a produzir assercoes garantidas”.

Dewey identifica, assim, a légica com a metodologia e com o método cientifico. Sua hipotese ¢é a
de que o método experimental ou cientifico de pesquisa é a propria légica. Esta, a hipdtese que Dewey
opoe as demais hipdteses ou teorias das formas légicas. Para ele estas formas decorrem e resultam da
atividade de investigacdo, na qual se podem encontrar os principios e critérios necessarios a diregdo
orientada e eficaz de nossas atividades intelectuais.

A primeira objecdo seria, como admite o proprio Dewey, a de que o processo de investigacao
pressupde a logica e ndo pode ser ele proprio fons et origo das formas logicas. Por menos provavel que o
parega, entretanto, a realidade é que o processo elaborou e estd a elaborar estas “formas” logicas. Todo
avanc¢o no processo de obter o conhecimento proveio de autocorre¢ao deste mesmo processo. Todo o
progresso cientifico moderno - “experimental” — é um progresso por autocorre¢ao do processo de in-
vestigacdo. Desde o comeco, o homem € o animal que pergunta, que indaga, que busca - e que responde
e acha. O processo pelo qual conduziu sua busca constitui a histéria do pensamento humano. E tal
histdria é também a histéria das formas logicas, que nao sao exteriores ao processo de pensar, mas ori-
ginadas e originarias da propria experiéncia de pensar. Que é pensar, sendo indagar e buscar a solugao
de mil problema, de uma dificuldade? - Se a indagagao ¢ o inicio; o fim, como objetivo em vista e como
término, é o estabelecimento de uma situacdo que responde a indagagdo, que resolve a duvida, dando
lugar a crenga e ao conhecimento, que Dewey prefere chamar “assertibilidade garantida” (warranted as-
sertibility) ou “asser¢do garantida™ (warranted assertion), preferindo a primeira forma, potencial, para
indicar que todo conhecimento é um produto provisorio de investigagdes competentes e nao algo que
exista por si e seja, por uma vez, definitivamente estabelecido.

Racionalidade, razoabilidade ou razdo significa apenas rela¢ao, adequagdo entre meios e fins,
como ¢ alias o seu sentido usual. Transformou-se esta rela¢ao em uma faculdade - a “Razao”, pela qual
o homem conquistaria as verdades primeiras, os axiomas, as evidéncias por si mesmas. Hoje, sabe-se
que todas as evidéncias sao postuladas, sdo apenas defini¢oes, nem falsas nem verdadeiras, que tém
de ser julgadas em face das consequéncias que se lhes seguem ou que lhes sdo implicitas. Tanto em
matematica quanto em fisica, hoje, formulas e postulados de base a dedu¢ées desenvolvidas de acordo
com regras precisas de implicagao. Mas, o valor da dedugdo nao ¢ determinado pela corregdo do mé-
todo dedutivo, que se lhe aplicou, e sim pelas operagdes de observagdo experimental que vao, no final,
determinar o valor cientifico do principio deduzido. A hipétese de Dewey consiste na generalizagao da
relacdo “meios-consequéncias”, caracteristica da pesquisa matematica e fisica. Todas as formas logi-
cas sao exemplos da relagdo entre meios e consequéncias, orientadora da investigagcdo adequadamente
“controlada”, controle correspondendo a métodos de pesquisa desenvolvidos e aperfeicoados no pré-
prio processo, permanentemente repetido e renovado, da continua pesquisa, em que se transformou o
esfor¢o intelectual do homem.

Tomemos os proprios “primeiros principios” - de identidade, de contradigdo e do terco excluido.
Segundo Dewey, estes principios representam tao somente condi¢des que vieram a se estabelecer no
curso imemorial da indefinida indaga¢ao humana. Praticamente, isto significa que tais principios sao
os invariantes dos objetos ou situagdes com que lidam os processos de investigacao. Teoricamente, a
posicdo de Dewey, ao considerar tais primeiros principios como resultados formulados do préprio pro-
cesso empirico de inquérito, elimina o desconcertante “problema” da sua existéncia a priori ou da sua
externalidade ao processo de pesquisa, e abre caminho para novos desenvolvimentos légicos. Acompa-
nhando Peirce, considera-os “primeiros” porque sdo os principios orientadores, ou de direcao. Resul-
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taram da formulacgao de habitos de operagao em relagdo a inferéncias, capazes de produzir conclusoes
seguras no processo de pesquisa ou investigagao, frutuosos para novas investigagdes ou pesquisas. Sao
“principios”, porque correspondem a formulagdes tao amplas e gerais, que se aplicam a qualquer objeto
particular, sendo por isto formais e ndo materiais, embora sejam formas da matéria sujeitas, em cada
caso, a investigacao ou pesquisa. E sua validade decorre da coeréncia das consequéncias produzidas por
tais habitos de inferéncia, de que sdo a expressdo articulada.

Se habitos sao modos ou maneiras de agir; habitos devidamente formulados transformam-se
em “principios” ou “leis” de agdo. Nao sdo premissas, mas condigoes a serem atendidas e obedecidas. O
conhecimento destas condi¢cdes permite orientar-nos, ter 8 mao um comeco de direcéo e de prova, no
tratamento dos elementos da investigacéo.

A hipétese de Dewey, cujos fundamentos vamos passar a examinar, faz da 16gica uma ciéncia ex-
perimental e, como tal, progressiva, cujo objeto é determinado operacionalmente (operagdes com ma-
terial existencial e operagdes com simbolos) e cujas “formas” sdo postuladas, isto ¢, convengdes cons-
truidas especulativamente e comprovadas pela experiéncia, podendo assim mudar. Sendo uma ciéncia
natural, continua com as teorias fisicas e bioldgicas, nem por isto deixa de ser social, porque lida com
o humano e o humano ¢é naturalmente social. Além disto, a 16gica é uma ciéncia autdnoma, no sentido
de que suas “formas”, principios, normas ou leis decorrem do estudo da “investigagdo ou indagagdo ou
inquérito”, como tal, e ndo de algo externo, sejam intui¢oes aprioristicas ou pressupostos metafisicos.

Nao é possivel, numa conferéncia, reproduzir todo o tratado da légica da investigagdo e da des-
coberta, que Dewey desenvolve em seu Logic-Theory of Inquiry, fundado em sua nova hipétese. De-
sejamos aqui, tdo somente, mostrar, seguindo o nosso autor tdo de perto quanto possivel, as bases
naturalisticas - biologicas e culturais — da sua teoria experimental da légica e indicar algumas de suas
consequéncias na unificagao dos processos usuais e cientificos de investigacao, ou seja da busca do co-
nhecimento de ordem pratica e do saber de natureza cientifica.

la—d

Todo o universo é um conjunto de processos de interagao, de atividades associadas, de histérias
e de historia, em que ha comecos, operagdes intermedidrias e conclusdes, que iniciam, por sua vez,
outros processos e, assim, indefinidamente. Uniformidades, variedades, sequéncias e consequéncias
constituem, portanto, caracteristicos do proprio cosmos, da propria natureza. Neste mesmo universo,
os seres vivos, dotados de energia organizada, ainda mais acentuam os tracos aludidos, constituindo-se
em outros e novos nucleos de agdo e reagdo com o meio em que vivem e por que vivem. Os organismos,
com efeito, ndo vivem em um meio — mas por meio de seus respectivos meios. Gragas a uma tao sinérgi-
ca participagao de uns nos outros, ambos se modificam, organismos e meios, fazendo-se e se refazendo,
neste e por este intercambio. E tal atividade em comum, partilhada ou conjugada, ja contém, de logo
seja dito, os elementos que, na vida superior, vao produzir o que chamamos de pensamento, de logica,
de razao e de inteligéncia, no plano humano e social.

O comportamento do ser vivo, com efeito, consiste num conjunto de atividades em série, pelas
quais mantém o seu estado de adequagdo com o ambiente. Mesmo nos niveis mais elementares de vida
vamos encontrar os elementos e temporais do processo ou norma fundamental: equilibrio ou integra-
¢ao - disturbio, tensdo ou desequilibrio — busca, manipulagdo ou operagéo - satisfagdo ou reintegragao.
Nesta sequéncia, cada passo corresponde a uma situagdo real entre o organismo e o meio, envolvendo
manipulagdes do meio e alteragdes do organismo, em interagdes, que redundam em uma nova relagao,
nao simplesmente restauradora, mas reintegradora.

Dewey insiste nesse ponto, de real importéncia tedrica, pois o ser vivo nao tende nunca ao esta-
ciondrio, mas a uma nova integragao, contingente a um processo de desenvolvimento ou de crescimen-
to, que, nos seres superiores, vai transformar-se em um processo praticamente indefinido. Quando o
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ser vivo é de ordem superior e dispoe de 6rgaos de locomogao e de receptores a distancia, isto ¢, senti-
dos, as suas relagoes com o meio se fazem cada vez mais complexas, passando a existéncia a incluir atos
iniciais ou preparatorios, atos intermedidrios e atos finais, com alternativas, solicitacdes contraditdrias
ou mesmo antagonicas, escolha e utilizacao deste ou daquele recurso, eliminagdo deste ou daquele
obstaculo, enfim um comportamento, em que se prenuncia ja a série — previsdo, plano, experimentagao,
conclusao — que vamos encontrar mais tarde no homem.

O circuito do comportamento bioldgico compreende, assim, uma fase inicial ou “aberta”, como
diz Dewey, que corresponde a um estado geral de tensdo do organismo, e uma fase final ou “fechada”,
que ¢ a restauragao da interagdo integrada do organismo com o ambiente, com alteragdes reais de um e
outro (pelo menos no caso dos organismos superiores), do primeiro, pela reintegragdo do seu equilibrio
dinamico, e do segundo (o ambiente), pelo estabelecimento de condigdes satisfatdrias.

A modifica¢do operada no organismo constitui o que chamamos de habito, que consiste em mu-
dangas de estruturas e ¢ a base da aprendizagem orgéanica. O habito ¢ a aquisi¢ao pelo organismo de
certa propensdo ou predisposi¢do a atuar de certo modo, para chegar mais facilmente ou mais direta-
mente a fase consumatoria do comportamento. Nao é essencialmente uma inclinagao a repeticdo, que
se da apenas quando o ambiente se conserva idéntico. Se houver alteracdo no ambiente, ja o habito se
apresenta como a disposi¢do para se reintegrar na nova situagdo, com as alteragdes de reajustamento
indispensaveis.

Temos, pois, na propria atividade dos seres vivos, em geral, a matriz do comportamento logico. A
norma do comportamento biologico prefigura, segundo Dewey, a norma da atividade inquiridora que,
no homem, vai se transformar em uma atividade em si mesma, na busca, na indaga¢ao, na investiga-
¢d0, no processo de obter o conhecimento pelo conhecimento, sem, entretanto, deixar de ser também
o seu processo usual de permanente reajustamento, de ser vivo, primeiro, e afinal, de ser humano. A
légica da investigagdo ou da busca do conhecimento ¢ a réplica, em nivel mais alto, da légica germinal
da atividade bioldgica. A investigagdo, pois, a indagacao, o perguntar, a pesquisa, a “busca inquieta da
verdade”, como dizemos, ndo é algo que sucede na “mente”, nem sequer no organismo, isoladamente;
mas algo que caracteriza uma situacado real do organismo e do meio, uma situa¢ao de desequilibrio,
indeterminagdo, disturbio, duvida ou perplexidade, e que suscita o processo de inquiri¢ao ou pesquisa,
que ¢ o processo pelo qual se opera a restauragdo do equilibrio e a determinac¢ao da situacdo indeter-
minada que lhe deu origem.

Organismo e mundo ndo existem independentemente, desde que o “mundo” se faz o “meio” de
um ser vivo, isto é, o conjunto de condigdes pelos quais ele vive. Organismo-meio constitui um todo.
Os dois s6 existem independentemente nas fases de desintegracao, que se resolvem com a reintegragao,
se a vida continua. Na realidade, insistimos, a estrutura e o curso do comportamento normal do ser
vivo seguem um itinerario espacial e temporal, que prefigura ja as fases do processo consciente de pes-
quisa. Com efeito, de um estado de ajustamento que entra em perturbagdo, nasce uma situagao proble-
matica indeterminada, que provoca no organismo atividades de inquietacdo, de indaga¢ao, de busca,
de explorag¢ao, de manipulagdo, as quais, se bem sucedidas, conduzem o organismo a reintegragao nas
condigdes ajustadas de vida, pela resolugdo da indeterminacéo ou satisfagao da necessidade.

E a analise desse processo usual de reajustamento do organismo, em face das exigéncias da vida,
revela-nos pelo menos trés aspectos que antecipam a configuragao do processo de investiga¢do, como o
concebe Dewey, na vida humana:

1) o curso completo do processo “necessidade — tensdo - satisfagdo” determina sempre alguma
mudanga nas condi¢oes do meio especial do organismo e nas do préprio organismo;

2) todo o processo segue um curso seriado ou consequente, implicando previsao de fins ou ob-
jetivos, recordagao de situagdes anteriores, etc., etc.
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3) asatividades e operagdes por meio das quais atinge o ser vivo a fase consumatoria do processo
sdo, por defini¢do, intermedidrias, instrumentais, e este aspecto do comportamento bioldgico
antecipa o carater das operagdes de inferéncia e de discurso do processo de investigacdao ou
pesquisa propriamente dito, em relagao com os juizos conclusivos e finais.

A importancia basica da relagdo serial, em logica, esta, assim, enraizada nas condi¢des mesmas
da prépria vida. A atividade dos seres vivos importa em modificagdo das energias do organismo e em
modificagdes do proprio meio natural, antecipando, portanto, a aprendizagem e a descoberta. No sim-
ples processo de viver — processo bioldgico - ha, pois, um fermento permanente, pelo qual as necessida-
des sdo atendidas de forma a que a reintegracao ndo seja simplesmente a volta ao estado anterior, mas a
criagdo de um novo estado ou situagao, com suas novas necessidades e seus novos problemas. O que o
organismo aprende coloca-o em condigoes de fazer novas exigéncias em relagdo ao ambiente. No com-
plexo estagio humano, a deliberada formulagdo de problemas se transforma em um objeto de atividade
em si mesma e, deste modo, a investigacao em uma atividade permanente, e teoricamente indefinida...

Admitido o postulado dessa continuidade entre interagao e integracdo organica e o processo de
investigagdo ou pesquisa, logo vemos que desaparecem os problemas do subjetivismo psicolégico ou os
das relagdes entre processos mentais e processos logicos. O processo de investigacao, o ato de pensar
nao é nenhum ato da mente em si e por si, mas uma interagdo, ainda ou sempre, entre o organismo e o
meio, funcionalmente em nada diferente da digestao, digamos. A psicologia é necessdria ao seu estudo
como a fisiologia é necessaria ao estudo da digestdo. E o objeto da logica consiste em atividades de ob-
servagao e de operagao, em suma, tdo materiais, objetivas e concretas quanto os de qualquer outra cién-
cia. Assim, como qualquer outra ciéncia, pode a logica acertar e errar — pois ha em toda investigacao
o risco de discrepancia entre a situagdo existente e a sua manipulac¢do, que sdo o presente, e as conse-
quéncias decorrentes, que sdo o futuro. Seja o comportamento bioldgico, seja a investiga¢ao deliberada
ou o processo logico, um e outro operam corretamente na medida em que 1) as condigdes existentes
sao semelhantes as que contribuiram no passado para a formagdo dos habitos existentes de a¢do ou de
investigacdo e 2) em que esses habitos se conservam flexiveis para se readaptarem facilmente a novas
condi¢des que ocorram ou possam Ocorrer.

Desse modo se pode ver que, no comportamento bioldgico, ja se insinuam todos os elementos
essenciais da investigagdo deliberada que se vai encontrar no homem, até mesmo a necessidade que os
proprios habitos organicos, como as conclusdes de pesquisa humana, sejam provisérios e condicionais,
exigindo constante readaptacdo e revisdo. O comportamento, pois, dos seres vivos, em relagdo com o
seu meio fisico, constitui a matriz bioldgica, repitamos, do comportamento inteligente, do ato de inves-
tigagdo légica e racional do ser humano.

>

Os seres humanos, entretanto, ndo vivem somente em um meio fisico, mas, em uma “cultura”,
que impregna e transforma seus proprios comportamentos bioldgicos. Esse meio “cultural” consiste
em todo um sistema de sinais, significagdes, simbolos, instrumentos, artes, institui¢des, tradi¢oes e
crengas. O fisico e o orgénico se fazem agora, eles proprios, sociais. E ndo apenas sociais, como nas
formigas e abelhas, que dispéem de estruturas organicas para se comportarem socialmente; mas, so-
ciais por aprendizagem, por aquisi¢ao, por heranga social. Luz, fogo e som que, no nivel bioldgico,
constituem condi¢oes, diriamos, lineares, determinando comportamentos realisticos, no nivel cultural
transformam-se de realidades existenciais em realidades significativas, passando a ser também ilu-
minagdo, aquecimento, musica. As relagdes dos homens entre si e com o seu meio adquirem um novo
nivel, dominado por simbolos “significantes”, que tém de ser aprendidos e adquiridos, para a necessaria
integragao social.
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Tal transformacéo importa em fazer que o comportamento bioldgico se torne um comportamen-
to intelectual. E ndo sé importa. O meio social, agora, o exige. O comportamento puramente bioldgico
indica, antecipa operagdes intelectuais, mas nao as exemplifica. Com a cultura, com a linguagem, o
comportamento humano se faz simbélico, e ndo ha como usar simbolos sem que o conteudo do com-
portamento nao se faca intelectual, pois os simbolos precisam ser compreendidos de maneira comum,
isto é, corrente e geral, e de maneira objetiva, isto é, impessoal. Desde que meu comportamento é geral
e objetivo, 0 meu comportamento ¢ intelectual.

Vejamos, com efeito, o que se passa no comportamento organico do homem, transformado pelo
simbolismo da linguagem em seu sentido mais amplo.

Em virtude dos novos elementos culturais que o passam a integrar, o comportamento humano ja
ndo é somente um processo de relagoes com o meio e com os outros individuos, mas de associagdo com
um sistema de simbolos e significa¢oes, de sentido e uso comum ou geral. Determina isto que os passos
sucessivos do comportamento humano constituam atos partilhados pelos outros ou que tenham para os
outros a mesma significagdo que para o individuo que os pratica, o que importa em atos de compreen-
sdo comum ou objetiva e na eliminagdo deliberada de emogdes e desejos, susceptiveis de influir nos
resultados a atingir, pois estes resultados tém de ser comuns, isto é, percebidos e partilhados por todos.
O comportamento humano ¢, assim, especificamente intelectual, envolvendo objetividade, imparciali-
dade e, por isto que implica percepgao de relagdes entre simbolos e significagdes, extra-temporalidade.

A transposi¢ao do organico para o simbdlico, isto é, o intelectual, com as suas inevitaveis caracte-
risticas logicas, resulta, assim, de viverem os homens em uma “cultura”, que os compele a integrar, pela
aprendizagem, no seu comportamento, os costumes, crengas, instituicoes, significados e simbolos, que
sao necessariamente gerais ou comuns e objetivos.

Nessa transformacao, a linguagem, ja o indicamos, tem papel singular. Com efeito, embora, sob
certo ponto de vista, seja apenas mais uma instituicao, e por ela que as outras institui¢oes e habitos se
transmitem. Deste jeito, a linguagem faz-se a forma e o instrumento de todas as atividades culturais e
como além disto tem ela propria uma estrutura caracteristica, que constitui, por si mesma, uma “for-
ma’”, a linguagem, historicamente, influiu na formulacdo da teoria logica. Em rigor, a légica se fez a
légica da linguagem, alégica do discurso. Considerada nos seus aspectos mais amplos, compreendendo
ndo somente a linguagem falada e escrita, mas os gestos, os ritos, as cerimonias, 0s monumentos e 0s
produtos das belas artes e das artes industriais, a linguagem constitui ndo sé a condi¢ao necessaria,
como também a condi¢ao suficiente para a existéncia de formas logicas, e ndo apenas organicas, de
atividade entre os homens. Pelo fato de exigir de cada individuo tomar o ponto de vista de outros indi-
viduos e passar a ver e agir de modo comum a eles, como participantes de um empreendimento enten-
dido de maneira comum, a linguagem compele-o a um comportamento logico, isto é, geral e objetivo.
Geral, porque comum e nao individual, e objetivo, porque nao autistico.

A linguagem ¢ originariamente uma forma de comunicagdo, e nao de refletir e raciocinar; mas,
para que haja “comunica¢ao”, é indispensavel que os seus simbolos e significados tenham sentido exis-
tencial comum e sejam percebidos como tais em relagdo a atividades reais e concretas. Ora, isto nao é
possivel sem a percepgao dos significados e sentidos comuns das palavras em suas relagdes e conexdes
com as coisas e as pessoas. A palavra ndo é, com efeito, algo em si mesmo, mas o sinal ou simbolo de
determinada operagdo, existencial ou possivel, e de sentido comum. O seu uso, portanto, envolve a
capacidade de um comportamento que transcende a direta reagdo ao meio fisico, para responder a este
meio levando em conta relagoes complexas, extra-individuais e extra-temporais de simbolos, significa-
dos e sentidos. Além disto, ndo sé a palavra é um simbolo representativo de algo mais do que ela pro-
pria, como seu sentido nao depende apenas dela, mas do contexto em que estiver inserida, constituindo
parcela de todo um sistema. Usar, pois, a fala é, de fato, comportar-se de um modo geral, objetivo e
sistemdtico — caracteristicas de um comportamento légico.

108

Democracia e Escola Publica volume 3 19set.indd 108 05/04/2024 08:43:26



VOLUME 11l — A EDUCAGAO CIENTIFICA NA ESCOLA PUBLICA

Usar a linguagem, diz Dewey, ¢ usar um c6digo e usar um cddigo envolve operagdes do mais alto
carater logico. A linguagem compreende sinais, ou sejam sinais naturais, e simbolos, ou sejam sinais
artificiais. Os sinais naturais existem na vida animal: “isto” significa “aquilo”, “disto” se infere “aquilo”;
fumo significa fogo. Mas, os simbolos ou sinais artificiais s6 existem na linguagem humana. “Isto” re-
presenta, “quer dizer” “aquilo”. O simbolo importa em um novo nivel, uma nova transcendéncia: pode
ser usado sem a existéncia material da coisa ou fato, que simboliza ou lhe da sentido; o que permite
o discurso e libera a palavra das existéncias materiais. A relagdo sinal-significado é uma rela¢ao de
inferéncia, de algum modo possivel na vida animal. A relagao “simbolo-quer-dizer” é uma relacdo de
implicagdo. As duas relagdes sdo diferentes e abrem caminho para todo um mundo novo de percepgao
e de conceituacdo. O jogo das relacdes dos simbolos entre si (relagdes), dos simbolos com existéncias
(referéncia) e das existéncias entre si (conexdes), que levam as inferéncias, vai permitir comportamen-
tos humanos de requintada complexidade, em virtude do multidimensionalismo que a palavra, assim,
empresta a realidade de tais comportamentos.

Perfeitamente natural é, portanto, que o comportamento animal, concreto, pratico e realistico,
se tenha feito, no nivel humano, um comportamento “magico”, desviando o homem por tao longas
idades para os estranhos mundos de sua vida de mitos e ritos e irracionalismos. O nivel simbdlico do
seu comportamento tanto o poderia levar para o progresso sobre o comportamento animal, como o
poderia desviar da realidade e criar-lhe um mundo fantasmagdrico O seu novo poder era, como todos
os poderes, um poder de que tinha de aprender a se defender. Toda uma série de logicas criou ele até
chegar a formulagdo légica da ciéncia, que mais nao é que sistemas controlados de proposi¢des simbo-
licas relacionadas, entre si, e susceptiveis de desenvolvimento, por si mesmas, mantendo, entretanto,
relagdes com existéncias, e constituindo um sistema de referéncias, as quais se concretizam nas opera-
¢oes de aplicacdo, em que se comprova a validez das proposi¢des, em virtude das conexdes (relagoes)
que existem entre as coisas. Tais conexdes ou relacdes é que justificam as inferéncias; estas levam, por
sua vez, a descoberta de novas relagdes; por seu turno as novas relagdes conduzem ainda a novas bases
para inferéncias. E somente a linguagem permite jogar com todas essas relagdes em seus diferentes
aspectos, de forma relativamente facil e comoda, determinando a elevacao do comportamento animal
ao nivel de um comportamento intelectual, que, devidamente formulado, vem a constituir sua propria
teoria logica. A linguagem ndo originou o comportamento associado e inteligente, mas deu-lhe novas
“formas”, de modo a dar a experiéncia uma nova dimensao e um novo nivel.

Nao ¢ dificil, em face do exposto, admitir, com Dewey, que o ato de investigacdo, isto é, o ato de
conhecer e sua teoria l6gica, tem na cultura, que caracteriza o ambiente humano, a sua outra ou nova
matriz - sua matriz cultural. Com efeito, resumindo o argumento, podemos notar que:

1) “Cultura”, em oposi¢ao a “natureza”, é sobretudo uma condi¢do e um produto da linguagem.
Como por ela é que se retém e se transmitem as geragdes subsequentes as habilidades, infor-
magoes e habitos adquiridos, ¢ uma condi¢ao da cultura. Mas, como os significados e sentidos
das palavras diferem de cultura para cultura, a linguagem também é um produto da cultura.

2) Gragas a cultura, as atividades organicas ou bioldgicas, ja humanas a esta altura, ganham
novas caracteristicas. Comer faz-se reuniao, festa; buscar alimento, a arte da agricultura e da
troca; o amor, a instituicdo da familia.

3) Sem alinguagem ou os simbolos-significantes, os resultados da experiéncia anterior ficariam
apenas retidos nas modifica¢des orgénicas, modificagdes que uma vez processadas tendem a
se fixar. A existéncia de simbolos (da linguagem) permite recordar e esperar deliberadamente
e, deste modo, criar novas combinagdes dos elementos componentes da experiéncia, revivida
sob forma simbolica ou verbal.
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4) As atividades organicas terminam em agdo, que ¢ irreversivel. Mas, se uma atividade pode
ser figurada em representagdo simbolica, ndo ha um compromisso final. E se a representagao
da consequéncia nao for agradavel, pode-se evitar a a¢ao ou replaneja-la, de modo a evitar o
resultado indesejavel.

Essas transformagdes do comportamento basicamente bioldgico, gragas a cultura e a linguagem,
fornecem os requisitos para o comportamento intelectual do homem. O uso de simbolos nas operagoes
de exame dos projetos ou fins em vista, como uma representagao das atividades pelas quais os fins po-
dem ser realizados, é, pelo menos, ja uma forma rudimentar de raciocinar, que, uma vez instituida, é
susceptivel de desenvolvimento indefinido. E o ordenado desenvolvimento de simbolos, em sua relacao
uns com os outros, uma vez estabelecido, transforma-se em um interesse em si mesmo. Entdo, as con-
digoes logicas, implicitas nestas relagdes, tornam-se explicitas, e alguma forma de teoria logica aparece.
Este primeiro passo foi empreendido, quando alguém, refletindo sobre a linguagem em suas estruturas
sintdticas, lhe descobriu a riqueza dos conteudos e significagdes, e de suas relagdes mutuas.

>

A linguagem e o meio cultural fazem, por fim e assim, do homem o ser raciocinante, o animal
racional de que falava Aristételes. As suas necessidades e as suas dificuldades fazem-se problemas, que
sao resolvidos pelas instituicdes, pelos habitos, pelas crengas, pelas artes e pelos conhecimentos, que
construiu e obteve no seu processo de experiéncia, de tal modo transformado em um processo conti-
nuo de investigacao, aprendizagem e descoberta.

Os problemas suscitados pela propria necessidade de viver ndo sdo ainda, entretanto, os proble-
mas especificos do conhecimento pelo conhecimento, ou do saber pelo saber. Sdo antes os problemas
ordinarios da vida, — embora ja de uma vida social evoluida, — problemas praticos de uso e gozo das coi-
sas, das artes e mesmo das ideias correntes. Dewey distingue tais problemas dos problemas cientificos e,

«s . ~ » «s . ~ . . e » . . ~
consequentemente, a “investigacdo do senso comum” da “investiga¢ao do tipo cientifico”. Tal distingao,
cumpre notar, nao significa dualismo. Tenha-se sempre presente que o principio de continuidade ¢ o
grande principio diretor do pensamento deweyano.

O comportamento dos seres vivos superiores ja é um comportamento, conforme acentuamos,
que envolve situag¢des indeterminadas e a solu¢ao dessas situagoes, sendo, portanto, operacionalmente,
légico, embora sem possibilidade, ainda, de qualquer formulagao logica. O comportamento humano,
finalmente, -processando-se em um ambiente cultural (meio fisico + cultura) de que a linguagem,
repitamos, ¢ uma condi¢ao e um produto, - faz-se entdo conscientemente logico, expressando-se em
termos de simbolos, sob a forma de problemas, de que a vida se tece e entretece, e cuja solugdo constitui
a linha consumatoria dessa propria vida. E a logica surge, em ultimo estagio, como resultado dessa ati-
vidade de pesquisa, considerada em si mesma, sendo seus principios e normas, fundamentalmente, os
préprios habitos bem sucedidos de operagao na condugio da pesquisa.

Assim analisada, a vida faz-se, por sua natureza um processo de aprendizagem: aprendizagem
orgénica nos seres vivos em geral e aprendizagem entre os seres humanos. E intelectual porque, gragas a
linguagem, pode o comportamento humano ser antecipadamente representado, ensaiado verbalmente
ou retardado em seu desfecho. E entdo e deste modo que se constitui, efetivamente, o que chamamos o
“processo de inquiri¢ao, indagacao ou investigagdo”, o “processo de reflexao”, o “processo de pesquisa”,
que evolve ao longo, no curso da vida humana, tornando-se, por fim, o processo formulado e consciente
do comportamento especificamente intelectual.

Tal processo ¢ a origem e a matriz dos principios e “formas légicas”. Mas nem a légica, repetimos,
¢ uma estrutura do préprio mundo, que a “mente” descobre, nem é uma estrutura préopria da “mente”
humana, que por seu intermédio se revele. E ela, sim — mais uma vez insistimos — o préprio processo
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especifico do comportamento humano em seu ajustamento ao ambiente, tornado formulavel gragas a
linguagem. E uma vez formulado, faz-se, ele préprio, objeto também do processo de investigagao.

Este investigar sobre como investigamos, este inquirir sobre como inquirimos vem a dar-nos os
principios e as normas do processo de inquiri¢ao, indagagao, investigacdo ou pesquisa, e nos transfor-
ma O Processo em Uum processo agora e para sempre progressivo, auto-corretivo e auto-perfectivel.

Podemos dizer também que surgiu, entdo, algo que se passou a chamar de ciéncia, isto ¢é, a bus-
ca do conhecimento pelo conhecimento, do saber pelo saber e da verdade “racional” em oposi¢ao a
verdade “empirica” - como uma forma nova do processo de investigagdo usual. Seria esta a possivel
origem historica da diferenciagdo entre as duas formas de investigagdo: a investigagdo do senso comum,
que produz as crengas e verdades do senso comum, e a investigagdo cientifica, que produz as verdades
cientificas. Se ndo sao contraditérias e excludentes, como de fato ndo o sdo, — que identidade e conti-
nuidade existem entre os dois processos e até que ponto sdo idénticas as légicas a que os dois processos
obedecem?

Légica é o modo de conduzir o processo de pesquisa. O processo de pesquisa ou investigacao é o
processo pelo qual as situagoes indeterminadas, que se criam nas relagdes entre o organismo e o meio
(melhor se diria as situagdes indeterminadas do todo organismo-meio), se resolvem. Esse processo
compreende os seguintes passos: situagao indeterminada (problematica), localizagdo do problema, su-
gestdo de solugdo, ensaio (experimentagdo), solugdo (satisfagdo) ou determinagao da situagao.

A investigacao do senso comum tem, ai e assim, as condigdes logicas em sua inteireza, e ndo é por
tal que se a distinguira da investigagao cientifica. A distingao estd no objeto da pesquisa. A investigacao
do senso comum visa os problemas da vida consuetudinaria e dizem respeito ao uso e gozo corrente
das coisas, em suas relacdes entre si e com os homens. Visa a solugdo dos aspectos “praticos” da vida.
Dai utilizar-se da linguagem e dos simbolos da vida ordindria. Tal linguagem ¢ sistematica, como a
da ciéncia, mas o seu sistema é pratico e nao tedrico ou abstrato. Compreende o sistema das tradigoes,
ocupagoes, técnicas, interesses e condigdes estabelecidas da comunidade. Os simbolos e seus significa-
dos sdo os da vida comum e em relagdo com o uso e gozo dos objetos, atividades, produtos — materiais
e ideoldgicos — do mundo em torno. Por isto mesmo, todo o sistema de simbolos e significados é¢ um
sistema concreto, local e que diz respeito a condi¢oes de um determinado meio cultural.

Ja a investigacdo cientifica, embora obedecendo as mesmas regras logicas, tem por objeto a des-
coberta da verdade tedrica e ndo pratica e dai decorre as suas diferengas em relagdo a investigacao do
senso comum. Os seus problemas nao sao os do uso e gozo das coisas, mas, os das relagdes entre os
“significados” entre si, libertos de quaisquer ligagdes ou referéncias. Por isto é que se chama a ciéncia
abstrata e ndo concreta, tedrica e ndo pratica. O concreto ¢ o ligado diretamente ao meio, as condigoes
existenciais das coisas e das pessoas. O abstrato ¢ o desligado, o libertado das condi¢des locais de coisas
e pessoas.

Na inquiri¢ao cientifica, o objeto sao as relagdes das coisas e dos “significados” entre si. Na inqui-
ri¢ao do senso comum, o objeto sdo o uso e gozo das coisas, significados e pessoas nos seus aspectos pra-
ticos ou qualitativos. A inquiri¢ao cientifica elimina o qualitativo, pde toda énfase no nao-qualitativo e
“em grande parte, mas nao exclusivamente, no quantitativo. A investigacao do senso comum governa
a vida de cada um de n6s em todos os problemas praticos, ordinarios e comuns a todos. A investigacao
cientifica origina-se desses mesmos problemas praticos da vida e, em ultima analise, visa a solugdo
deles, mas constitui uma fase nova da investiga¢cdo humana, tomando por objeto o problema como pro-
blema, indagando das coisas em si e de suas relacdes, bem como o das relacdes dos seus “significados”
entre si, descobrindo as leis sistematicas que as regulam.

Na investigagdo cientifica procuro conhecer por e para conhecer. Libertados de todas as suas li-
gacgoes existenciais, estudo os objetos em si mesmos, em suas relagdes entre si e com os demais objetos.
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Como os estudo através dos simbolos da linguagem, que os representam, manipulo e investigo “esses
simbolos”, descubro as relagdes entre eles, fago calculos, elaboro hipdteses, imagino alternativas, de-
duzo conclusdes, etc., etc. Todo este trabalho, porém, note-se bem, é intermedidrio, mediatério e nao
final. Final s6 é a sua aplicacao. E se obtive o conhecimento cientifico e o aplico, volto ao nivel do senso
comum, modifico algo na vida e esta modificagdo se incorpora ao cabedal do senso comum, alterando
o modo dele lidar com os seus problemas especificos e praticos.

Mas, o conhecimento de senso comum, o saber usual ndo é, releva notar, nenhuma constante,
porque varia de povo a povo e de época a época. Nao sé isto. Também perde a sua fungdo, entra em
desuso, “idealiza-se”, fazendo-se, as vezes, lenda ou cultura residual, de sentido estético ou religioso.
Quando isto se d4, o conhecimento de senso comum, embora pratico na origem, faz-se tdo remoto ou
indireto em sua aplica¢do, que passa a constituir um conhecimento aparentemente abstrato e “supe-
rior”, por motivos sociais, conforme adiante acentuaremos.

Os problemas cientificos, por outro lado, nascem e se originam dos problemas do senso comum.
Sao, até, a rigor, os mesmos problemas, libertados de suas condigdes concretas e existenciais e de suas
finalidades interessadas, que se fazem problemas de certo modo puros ou gerais, no sentido em que um
problema aritmético se liberta quando o formulamos algebricamente. A distingdo, assim, entre a in-
quiri¢ao do senso comum e a cientifica nao encerra diferenca epistemoldgica nem ontoldgica, mas sim-
plesmente, logica, pois consiste numa formulagao diversa dos problemas que, por isto mesmo, recebem
tratamentos légicos diversos ou diferenciados. Sdo os mesmos objetos, processos e instrumentalidades
do mundo do senso comum, que se constituem em problemas da ciéncia. A luz e a cor que a ciéncia
estuda é a mesma luz e cor que enche a nossa vida quotidiana. No campo do senso comum resolvemos
os problemas de sua fun¢ao nas ocupagdes, nas artes e nas atividades quotidianas. No campo cientifico,
consideramo-las (a luz e a cor) isoladamente, como coisas em si, como objetos de conhecimento per se,
estudando-lhe a causalidade, medindo o processo que as produz e estabelecendo as relagdes e conexoes
destes elementos em um todo sistematico e coerente.

Todo o conhecimento cientifico e tedrico visa, contudo, em tltima analise, aplicar-se no controle
de condi¢oes existenciais e, por este modo, se religar a0 mundo do senso comum. O conhecimento
cientifico, portanto, é posterior ao conhecimento do senso comum, retira dele os seus mais refinados e
abstratos problemas, e a ele volta, depois, com as suas novas aplicagdes e os seus novos controles.

A investigacao do senso comum, com seus processos praticos e empiricos, elabora, entretanto,
um corpo de informagoes, de técnicas, de maneiras e de instrumentalidades verbais e materiais. E
tais “conhecimentos” empiricos e ndo sistematicos constituiram, nas suas origens, a ciéncia antiga.
Desligados das condigdes em que foram elaborados, representavam produtos isolados da experiéncia
humana, guardados e cultivados na consciéncia comum da espécie e, mais especialmente, por pessoas
determinadas, que se faziam os seus peritos ou especialistas. A ciéncia e o senso comum eram, assim,
a mesma, coisa, constituindo ciéncia aqueles conhecimentos de aparéncia mais elaborada em virtude
do seu desligamento das condi¢des histdricas que os haviam feito nascer e que os explicariam. Tudo
que os antigos conheciam de astronomia, de metalurgia, de geometria e de artes, em geral, era assim
conhecimento integrado nos processos de conhecimento do senso comum.

A esse tempo, cumpre notar, certas circunstancias sociais muito influiram sobre a formacéo dos
conceitos usuais e, sobretudo, sobre certas hierarquias falsas do saber humano. Com efeito, eram diver-
sos os homens que lidavam com as diferentes espécies de conhecimento. Os conhecimentos necessarios
a vida diaria dos seres humanos pertenciam as classes inferiores, inclusive a enorme massa de escravos,
e os que se referiam a dire¢ao ultima da vida, aos poderes que a regiam e aos interesses dos senhores,
as classes superiores. Embora uns e outros praticos e empiricos e igualmente necessarios a existéncia
humana, passaram, em virtude da sua posse por diferentes classes sociais, a serem, os primeiros, con-
siderados “praticos ou inferiores” e, os segundos, “superiores ou espirituais’.
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Distingdes dessa natureza ¢ que serviram de base ao dualismo, na Grécia, entre o conhecimento
empirico e o racional. Com efeito, os gregos, embora mais livres do que quaisquer dos povos antigos do
controle eclesidstico e mesmo autocratico, fixaram, entretanto, a distingdo, que herdamos, de conhe-
cimento racional e “puro” (ciéncia e filosofia) e conhecimento pratico e “servil” (referente a satisfacao
de necessidades e apetites), competindo os primeiros aos filésofos (cientistas) e aos cidadaos livres, e os
outros aos artesaos e a massa escrava. A divisao social veio, assim, a refletir-se no campo intelectual,
criando o dualismo de pratica e teoria, experiéncia e razao, saber empirico e saber racional, o ultimo
acabando por se considerar ndo somente supra-empirico, como supra-social, ligando, os que o serviam
e buscavam ao sobrenatural e ao divino.

Durante longos séculos, por isso mesmo, produtos do avangado conhecimento grego chegaram
a constituir-se em motivos impeditivos para o progresso cientifico da humanidade, ao em vez de fa-
tores favoraveis como anteriormente haviam sido. Muito mais tarde, somente, ja mesmo em pleno
renascimento e a partir dele é que certos homens retomaram aquele antigo saber veneravel, “classico”,
e o puseram de algum modo em contacto com as experiéncias e realidades ordindrias da vida e, desta
sorte, lhe restauraram o vigor e a fertilidade, — até que fosse ele renovado ou substituido, e quase revo-
lucionariamente, nos dois tltimos séculos.

Rompeu-se, assim e por fim, o divdrcio entre artes praticas e ciéncias, e todo o instrumental das
primeiras passou a ser usado nas operagoes da segunda, embora, com objetivo diferente. O cadinho, o
alambique, o filtro, etc., etc., entraram pelos laboratérios e permitiram a manipulagao da matéria, nao
para a produgdo de bens para o uso e gozo humanos imediatos, mas para o estudo, a investigacao, a
produgdo do conhecimento e do saber. Ciéncia e experiéncia, ja agora incluindo experimentagao pro-
positada e orientada, se uniram, como senso comum e experiéncia sempre estiveram unidos.

Nessa nova manipulacao, destinada a experimentar de forma controlada e com fins bem deter-
minados o comportamento das coisas e, por tal meio, conhecé-las rigorosamente, os instrumentos
usuais, fossem os da linguagem ou os da aparelhagem das artes e oficios, foram sendo refinados e
aperfeicoados, a vista dos novos objetivos, mais amplos e mais profundos, pelo alcance social e 0 novo
saber que implicavam. O importante, porém, é notar que, os conceitos formulados e desenvolvidos
pelo discurso racional passaram a sofrer o teste da aplicabilidade as condi¢oes existenciais. Nao mais
eram verdadeiros por serem “racionais”, porém validos ou invalidos conforme se revelassem ou nao
capazes de reorganizar o material qualitativo do senso comum e de o controlar. Aquelas construgoes
semantico-conceptuais que melhor pudessem ser aplicados na interpretacio do comportamento da
matéria seriam as mais verdadeiramente “racionais”.

A razdo passou assim a sofrer o teste da experiéncia e o racional a ser o experimental. Uniram-se
experiéncia e razdo, teoria e pratica, como unidos sempre foram nas atividades inteligentes do senso
comum.

Todas essas consideragdes visam, tao somente, mostrar como — a despeito das diferencas de tra-
tamento ldgico entre o objeto da investigacdo do senso comum e o objeto da investigagao cientifica - o
conhecimento humano ¢, de certo modo, um s6, diferenciando-se nas suas duas fases, cientifica ou
tedrica e pratica ou de aplicacdo, por aspectos apenas relativos ao tipo dos problemas e nao intrinsecos
ou essenciais. Ressalta entdo o aspecto mediativo do conhecimento cientifico, fazendo com que ele
verdadeiramente s se complete na aplicagao. E ndo somente se evidencia assim a sua origem no senso
comum, como se torna patente a necessidade mesma de voltar, em sua fase de aplica¢ao, ao senso co-
mum. Na aplicagao e por meio dela faz o conhecimento cientifico a sua prova final de validade. Com
esse retorno, as conclusoes e os resultados da investigacao cientifica (especializada e abstrata) fazem-se
as novas tecnologias, ditas cientificas, que vao revolucionando a industria, a produgio, a distribuigdo
e toda a vida social e quotidiana dos homens, em extensdes cada vez mais amplas do mundo habitado.
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Infelizmente, diz Dewey, essa profunda infiltracdo e incorporagiao dos produtos e resultados da
ciéncia no mundo do senso comum nao se vem fazendo de forma integrada e harmonica, como seria
de desejar, mas, antes, sob forma desintegradora, produzindo o estado de confusao que caracteriza a
nossa época, exatamente, porque nao esta aquela incorporagdo sendo acompanhada da mudanga de
atitudes, crengas e métodos intelectuais, que se faz necessaria a luz dos novos niveis a que a ciéncia vem
elevando a vida. Tal fato, de ordem social e ndo légica, concorre sobremodo para que parega “natural”
a divisdo, sendo o conflito, que persiste e por alguns ¢ até voluntariamente alimentado entre a légica do
senso comum e a logica da investigagdo cientifica.

Néo negamos - diz ainda Dewey - as diferencas entre a pesquisa cientifica e a pesquisa de senso
comum; mas tais diferengas nao importam em conflito, sendo em tratamento diferente dos objetos di-
ferentes da investigacao, num e noutro caso.

Temos, com efeito, que a pesquisa cientifica, visando a descoberta de relagdes de grandeza e
outras relagdes nao-qualitativas, eliminou, por isto mesmo, as chamadas “causas finais”, operando so-
mente em termos de “causalidade” préxima ou, digamos, de “condicionamento e relacionamento”, e
ignorando os fins que ndo encontra na natureza. Ja a investigagdo de senso comum, visando mais ou
antes o aspecto qualitativo das coisas, seu uso e gozo, é, por exceléncia, teleoldgica. Esta diferenca, que é
real, ndo importa, porém, em oposi¢ao entre um e outro processo de investigacao, um e outro saber. A
pesquisa cientifica ignora os fins por uma questao de método, por abstragao simplificadora, digamos, é
como uma condigdo para a investigacao cientifica e o seu rigor, a sua exatidao.

A ciéncia suprimiu os “fins” chamados naturais, decorrentes da “natureza” das coisas, porque
verificou os mesmos ndo existirem ou, caso existissem, serem irrelevantes para a sua pesquisa; mas
ndo suprimiu os fins humanos a que nao pode e nao deve contrapor-se. Muito pelo contrério, traba-
lha - deve trabalhar - em fungéo destes fins, havendo ja estendido enormemente a area em que os fins
humanos podem ser atingidos. A ciéncia, em seus métodos, ignora fins e qualidades; mas produz, como
resultado, uma imensa liberacao de fins e qualidades, que, em tltima analise, devem se destinar ao bem
do homem - de toda a humanidade.

A segunda diferenca real entre os dois inquéritos, as duas modalidades de inquiri¢gdo ou indaga-
¢do, pesquisa ou investigacao, é a da linguagem usada em cada um dos processos. A ciéncia opera com
uma série de dados e um sistema de simbolos e significados extensivamente diferenciados dos dados e
da simbolistica proprios das indagacdes de senso comum. Mas, tal diferenca, que é suficiente para que
ndo se possa chamar a ciéncia de “senso comum organizado e sistematizado”, ndo basta para indicar
oposicao ou conflito. Ainda ¢ uma diferenca de método de trabalho e nao de objetivos. Na realidade,
ha tamanha aproximagdo de objetivos, que a ciéncia nao sendo o simples senso comum organizado,
constitui uma forga potencial para organizar (ou reorganizar) o proprio senso comum.

Essa utilizagao superadora (sem deixar de ser até recuperadora) da ciéncia na melhor organiza-
¢do do saber do senso comum, entretanto, vem sendo dificultada e bloqueada, socialmente, em virtude
da cren¢a em um imaginario conflito entre as duas ordens de conhecimento. Assim como a ciéncia ja
transformou os métodos de producéo, devera transformar os métodos de uso e consumo da mesma
produgdo. Mas, por outro lado, a ciéncia praticamente ainda muito pouco pdde fazer no campo da
moral, da politica e da religido. Crengas, concepgdes, costumes e institui¢des, anteriores ao periodo
moderno, ocupam ainda e quiga indisputadamente o campo. Dai, o aparente conflito parecer real,
chegando a suscitar movimentos de hostilidade maior ou menor a ciéncia e ao espirito cientifico e a
fomentar duvida ou nega¢do quanto aos seus beneficios.

A casa do senso comum é uma casa dividida contra si mesma. De um lado, conceitos, métodos,
instituicdes que antedatam o aparecimento da ciéncia; de outro, a casa é hoje o que é devido a ciéncia.
A integracao ndo sera conseguida simplesmente com uma teoria unificada da logica, que governe um
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e outro campo, isto é, o cientifico e o do senso comum, mas a existéncia de uma teoria unificada de
légica é uma condigdo indispensavel para aquela integracgdo. E a teoria da “logica da investigagdo”, de
Dewey, ¢ a tentativa de uma logica unificadora do espirito humano para a soluc¢io, justamente, desse
problema. Nem a ldégica tradicional, insusceptivel de ajustamento a logica cientifica moderna, nem o
atual movimento de légica simbolica, interessada apenas na descoberta das formas linguisticas do pen-
samento matematico poderao resolver o dualismo sendo conflito do pensamento humano cientifico e
do senso comum.

S6 uma logica da experiéncia, uma légica da investigacao e da descoberta, como é a de Dewey,
podem ajudar-nos a vencer as falsas divisoes, dualismos e conflitos que vem criando e nutrindo a in-
justificada Babel moderna.

>

A teoria l6gica de Dewey, note-se, foi aqui, apenas enunciada. O seu desenvolvimento com-
pleto exigiria um curso e ndo uma conferéncia. Mais nao desejei, porém, do que chamar a atengdo
dos nossos estudiosos de filosofia para a hipdtese deweyana, tao rica de frutos e de promessas, em
momento, como o de hoje, em que vejo em nossas Faculdades de Filosofia ou o deslumbramento
por uma redescoberta incrivelmente tardia de Aristételes, ou a fascinagao pela logica simbdlica, por
certo provocante, mas tao distanciada da experiéncia, que ndo creio, com Dewey, se aplique a outra
coisa sendo a ela prdpria, ou a apenas um setor do pensamento que, em si, ndo é senao método de
inferéncia, o das matematicas.

A légica da experiéncia de Dewey pode ter todos os defeitos, menos o da infertilidade. E a 16gica
da descoberta e para a descoberta, que deve guiar as nossas atividades usuais de pensamento e de agao,
as atividades de aprendizagem da educagdo escolar e nao escolar, como ja guia e ilumina as atividades
da pesquisa cientifica em marcha para se estender aos campos da politica, da moral e da prdpria re-
ligido, para os quais ira construir aparelhamento de controle semelhante ao que, nos ultimos cento e
cinquenta anos, nos vem dando o dominio do mundo fisico, e que, por seu turno, talvez nos possa dar
o dominio pelo conhecimento do mundo social-humano.

3.2 Ciéncia e Arte de educar?

Agradego ao amigo - e mestre — Professor Fernando de Azevedo o privilégio de vos falar, ao
encerrar-se este semindrio de educagao, com o qual se inauguraram, em 1957, as atividades do Centro
Regional de Pesquisas Educacionais de Sao Paulo, confiado, afortunadamente, a sua alta e sdbia diregao.

Este Centro, como os seus congéneres, o Brasileiro e os demais centros regionais, representam
elos no esfor¢o continuado com que o Brasil tem procurado acompanhar o desenvolvimento da arte de
educar - a educagdo — nos ultimos cinquenta anos, desenvolvimento que se caracteriza por uma revisao
de conceitos e de técnicas de estudo, @ maneira, dir-se-ia, da transformagdo operada na arte de curar - a
medicina — quando se emancipou da tradi¢ao, do acidente, da simples “intuicao” e do empirismo e se
fez, como ainda se vem fazendo, cada vez mais cientifica.

Todos sabemos que isto se deu com a medicina, devido aos progressos dos métodos de investiga-
¢ao e de prova. O desenvolvimento das ciéncias que lhe iam servir de base e das técnicas cientificas de
que iria cada vez mais utilizar-se e mesmo apropriar-se, levaram a medicina a um progresso crescente,
com a aplicagdo cada vez mais consciente de métodos proprios de investigagdo e de prova. Sao desse
tipo — claro que sob os influxos dos progressos mais recentes ainda de outras ciéncias — os desenvol-
vimentos que desejamos suscitar na educagao, com o cultivo, nos centros de pesquisas, que se estao

2 TEIXEIRA, A. Ciéncia e arte de educar. Educagio e Ciéncias Sociais. v.2, n.5, ago. 1957. p.5-22.
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fundando no Brasil, dentre os quais este de Sao Paulo é o mais expressivo, de métodos proprios de
investigacdo e prova no campo educacional.

Como a medicina, a educagdo é uma arte. E arte é algo de muito mais complexo e de muito mais
completo que uma ciéncia. Convém, portanto, deixar quanto possivel claro de que modo as artes se
podem fazer cientificas.

Arte consiste em modos de fazer. Modos de fazer implicam no conhecimento da matéria com que
se estd lidando, em métodos de operar com ela e em um estilo pessoal de exercer a atividade artistica.
Nas belas-artes, ao estilo pessoal chegamos a atribuir tamanha importancia que, muitas vezes, exage-
rando, consideramos que a personalidade artistica é tudo que é necessario e suficiente para produzir
arte. Nao é verdade. Mesmo nas belas-artes, o dominio do conhecimento e o dominio das técnicas, se
por si ndo bastam, sdo, contudo, imprescindiveis a obra artistica.

A educagao pode, com alguns raros expoentes, atingir o nivel das belas-artes, mas, em sua ge-
neralidade, quase sempre, nao chega a essa perfei¢do, conservando-se no nivel das artes mecénicas ou
praticas, entendidos os termos no sentido humano e ndo no sentido de maquinal, restritivo apenas
quanto a belo e estético.

O progresso nas artes — sejam belas ou mecanicas - se fard um progresso cientifico, na medida
em que os métodos de estudo e investigacdo para este progresso se inspirem naquelas mesmas regras
que fizeram e hdo de manter o progresso no campo das ciéncias, ou sejam as regras, para usar expres-
$a0 que nao mais se precisa definir, do “método cientifico”.

A passagem, no campo dos conhecimentos humanos, do empirismo para a ciéncia foi e é uma
mudanga de métodos de estudo, gragas a qual passamos a observar e descobrir de modo que outros
possam repetir o que observarmos e descobrirmos e, assim, confirmar os nossos achados, que se
irao, de tal maneira, acumulando e levando a novas buscas e novas descobertas. Se esta foi a mu-
danc¢a que originou os corpos sistematizados de conhecimentos a que chamamos de ciéncias, um
outro movimento, paralelo ao das ciéncias e dele consequente, mas, de certo modo auténomo, foi o
da mudanga das “praticas” humanas pela aplicacao do conhecimento cientifico. Ao conhecimento
empirico correspondiam as praticas empiricas, ao conhecimento cientifico passaram a corresponder
as praticas cientificas. As praticas, com efeito, fundadas no que a ciéncia observou, descobriu e acu-
mulou, e, por seu turno, obedecendo aos mesmos métodos cientificos, se transformaram em praticas
tecnoldgicas e, deste modo renovadas, elas proprias se constituiram em fonte de novos problemas,
novas buscas e novos progressos.

Com o desenvolvimento das ciéncias fisicas e matematicas e depois das ciéncias bioldgicas, as
artes da engenharia e da medicina, obedecendo em suas “préticas” as regras cientificas da observagao,
da descoberta e da prova puderam frutificar nos espantosos progressos modernos. Algo de semelhante
¢ que se tera de introduzir na arte de educar, a fim de se lhe darem as condi¢des de desenvolvimento
inteligente, controlado, continuo, e sistematico, que caracterizam o progresso cientifico.

Nao se trata, pois, de criar propriamente uma “ciéncia da educagao”, que, no sentido restrito
do termo, como ciéncia autbnoma, nao existe nem podera existir; mas de dar condi¢des cientificas a
atividade educacional, nos seus trés aspectos fundamentais — de selecdo de material para o curriculo,
de métodos de ensino e disciplina, e de organizagdo e administragdo das escolas. Por outras palavras:
trata-se de levar a educagdo para o campo das grandes artes ja cientificas - como a engenharia e a me-
dicina - e de dar aos seus métodos, processos e materiais a seguranga inteligente, a eficacia controlada
e a capacidade de progresso ja asseguradas as suas predecessoras relativamente menos complexas.

Esta claro que essa inteligéncia da arte de educar a afasta radicalmente das artes predominante-
mente formais, como a do direito, por exemplo, a qual, me parece, temos, como pais, uma irresistivel
inclinacao a identificar a educagdo. Com efeito, embora nio caiba aqui a andlise aprofundada des-
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sa inclinagdo, os sinais sdo muito evidentes de que ainda consideramos educar antes como uma arte
dominantemente formal, 8 maneira do direito’, do que como uma arte material, a maneira da medici-
na, ou da engenharia.

Fora essa tendéncia distorciva, mais entranhada qui¢a do que o imaginamos e que importa evitar,
a introducdo de métodos cientificos no estudo da educagio nio ira determinar nada de imediatamente
revolucionario. As artes sempre progrediram. Mas, antes do método cientifico, progrediram por tradi-
¢do, por acidente, pela pressdo de certas influéncias e pelo poder “criador” dos artistas. Com o método
cientifico, vamos submeter as “tradi¢oes” ou as chamadas “escolas” ao crivo do estudo objetivo, os
acidentes as investigacoes e verificagdes confirmadoras e o poder criador do artista as analises reve-
ladoras dos seus segredos, para a multiplicagdo de suas descobertas; ou seja, vamos examinar rotinas
e variagOes progressivas, ordend-las, sistematiza-las e promover, deliberadamente, o desenvolvimento
continuo e cumulativo da arte de educar.

Nao se diga, entretanto, que tenha sido sempre este o entendimento do que se vem chamando
de ciéncia da educagdo, a qual ja aludimos com as devidas reservas. Pelo contrario, o que assistimos
nas primeiras décadas deste século e que s6 ultimamente se vem procurando corrigir foi a aplicagao
precipitada ao processo educativo de experiéncias cientificas que poderiam ter sido psicolégicas, ou
socioldgicas, mas nao eram educacionais, nem haviam sido devidamente transformadas ou elaboradas
para a aplica¢do educacional.

De outro lado, tomaram-se de empréstimo técnicas de medida e experiéncia das ciéncias fisicas e
se pretendeu aplica-las aos fendmenos psicoldgicos e mentais, julgando-se cientificos os resultados por-
que as técnicas — tomadas de empréstimo - eram cientificas e podiam os tais resultados ser formulados
quantitativamente.

Houve, assim, precipitacdo em aplicar diretamente na escola “conhecimentos” isolados de psi-
cologia ou sociologia e, além disto, precipitagdo em considerar esses “conhecimentos” verdadeiros
conhecimentos.

A realidade é que ndo ha ciéncia enquanto nao houver um corpo sistematico de conhecimentos,
baseados em principios e leis gerais, que lhes deem coeréncia e eficacia. Ai estdo as ciéncias matematicas
e fisicas com todo o seu lento evoluir até que pudessem florescer nas grandes searas das tecnologias, que
correspondem a sua aplicagdo as praticas humanas. Logo ap6s vem o ainda mais lento progresso das
ciéncias bioldgicas e a agronomia, a veterinaria e a medicina como campos de aplicagdo tecnologica.

Para que as “praticas” educativas possam também beneficiar-se de progresso semelhante, sera
preciso antes de tudo que as ciéncias que lhes irdo servir de fontes se desenvolvam e ganhem a maturi-
dade das grandes ciéncias ja organizadas. Até ai ha que aceitar ndo s6 que o progresso seja lento, mas
que seja algo incerto e, sobretudo, nao suscetivel de generalizagao. Mas antes progredir, assim, tatean-
do, sentindo os problemas em toda a sua complexidade, mantendo em suspenso os julgamentos, do que
julgar que podemos simplificar a situagao, considera-la puramente fisica ou bioldgica e aplicar métodos
e técnicas aceitaveis para tais campos, mas inadequados para o campo educativo, pela sua amplitude e
complexidade.

Convém, realmente, insistir na distingdo entre o campo da ciéncia e do conhecimento em si e o
campo da aplicagao do conhecimento e da pratica ou da arte. Bastaria, talvez, dizer que a ciéncia € abs-
trata, isto é, que busca conhecer o seu objeto num sistema tdo amplo de relagdes, que o conhecimento
cientifico, como tal, desborda de qualquer sistema particular, para se integrar num sistema tao geral,
que nele s6 contam as relagdes dos conhecimentos entre si; e que a “pratica” é um sistema concreto e
limitado, em que aqueles conhecimentos se aplicam com as modificagdes, alteracdes e transformacgoes
necessarias a sua adaptacao a situagdo. Por isto mesmo, ndo produz a ciéncia, ndo produz o conheci-

mento cientifico, por si mesmo, uma regra de arte, ou seja, uma regra de pratica.
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Leis e fatos, que sdo os produtos das ciéncias, ministram ao pratico ndo propriamente regras de
operagdo, mas, recursos intelectuais para melhor observar e melhor guiar a sua agdo no campo mais
vasto, mais complexo, com maior numero de variaveis da sua industria ou da sua arte. A velha ex-
pressdo: na pratica é diferente, ¢ um modo simples de indicar essa verdade essencial de que a ciéncia é
um recurso indireto, ¢ um intermedidrio e nunca uma regra direta de agdo e de arte. A ciéncia é uma
condi¢do — e mesmo uma condi¢do basica — para a descoberta tecnoldgica ou artistica, mas ndo é, ou
ainda ndo ¢ essa descoberta. Quando se trata de tecnologia das ciéncias fisicas, o processo pratico nao
chega a exatiddo do processo de laboratorio, mas, pode chegar a graus apreciaveis de precisdo. Mas, se a
tecnologia é a de um processo de educagao, podemos bem imaginar quanto as condi¢oes de laboratorio
sao realmente impossiveis de transplantagdo para a situagdo infinitamente mais complexa da atividade
educativa.

Nao quer isto dizer que a ciéncia seja inutil, mas que a sua aplicagdo exige cuidados e atengoes
todas especiais, valendo o conhecimento cientifico como um ingrediente a ser levado em conta, sem
perder, porém, de vista todos os demais fatores.

Em educagdo muita coisa se fez em oposi¢do a esse principio tdo dbvio, com a aplicacio preci-
pitada de conhecimentos cientificos ou supostamente cientificos diretamente como regras de pratica
educativa e a transplantacdo de técnicas quantitativas das ciéncias fisicas para os processos mentais,
quando ndo educativos, importando tudo isto em certo descrédito da propria ciéncia.

Para tal situagdo concorreu, sem duvida, o fato de nem sempre haverem sido as “praticas educa-
tivas” as fornecedoras dos “dados” do problema, como devera ser, se tivermos de contar com a ciéncia
para nos ajudar a progredir na arte de educar. E em segundo lugar, concorre certa impaciéncia de resul-
tados positivos que aflige tanto — nelas! - as ciéncias jovens que servem de fonte e base a uma possivel
arte de educar menos empirica e mais cientifica.

Com efeito, tais ciéncias ndo nos irdo dar regras de arte, mas conhecimentos intelectuais para
rever e reconstruir, com mais inteligéncia e maior seguranga, as nossas atuais regras de arte, criar, se
possivel, outras e progredir em nossas prdticas educacionais, isto ¢, nas praticas mais complexas do,
mais complexa arte humana.

Tudo, na realidade, entra nessa pratica. A nossa filosofia, concebida como o conjunto de valores
e aspiragdes, as ciéncias bioldgicas, psicologicas e sociais, todas as demais ciéncias como contetido do
ensino, enfim, a cultura, a civiliza¢ao e o pensamento humano em seus métodos e em seus resultados.
Prdtica desta natureza e desta amplitude ndo vai buscar as suas regras em nenhuma ciéncia isolada,
seja mesmo a psicologia, a antropologia ou a sociologia; mas em todo o saber humano e, por isto mes-
mo, serd sempre uma arte em que todas as aplicagdes técnicas terdo de ser transformadas, imaginativa
e criadoramente, em algo de plastico e sensivel suscetivel de ser considerado antes sabedoria do que
saber — opostos tais termos um ao outro no sentido de que sabedoria é, antes de tudo, a subordinagao
do saber ao interesse humano e ndo ao préprio interesse do saber pelo saber (ciéncia) e muito menos a
interesses apenas parciais ou de certos grupos humanos.

Mas toda essa dificuldade nao ¢ para que o educador se entregue a rotina, ao acidente ou ao ca-
pricho, mas, muito pelo contrario, busque cooperar na transigdo da educac¢io do seu atual empirismo
para um estado progressivamente cientifico.

Dois problemas diversos avultam nessa transi¢ao. Primeiro, é o do desenvolvimento das
ciéncias-fonte da educagdo. Assim como as ciéncias matematicas e fisicas sdo as ciéncias-fonte prin-
cipais da engenharia, assim como as ciéncias bioldgicas sdo as ciéncias-fonte principais da medicina,
assim a psicologia, a antropologia e a sociologia sao as ciéncias-fonte principais da educagao.

Enquanto estas tltimas ndo se desenvolverem até um mais alto grau de maturidade e seguran-
¢a, ndo poderao dar a educagao os elementos intelectuais necessarios para a elaboragao de técnicas e
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processos que possam constituir o contetido de uma possivel “ciéncia de educagao”. E este ¢ o segundo
problema. Porque, ainda que as ciéncias-fonte quanto a educagao estivessem completamente desenvol-
vidas, nem por isto teriamos automaticamente a educagdo renovada cientificamente, pois, conforme
vimos, nenhuma conclusio cientifica é diretamente transformavel em regra operatdria no processo de
educacao. Todo um outro trabalho tem de ser feito para que os fatos, principios e leis descobertos pela
ciéncia possam ser aplicados na pratica educacional.

Na propria medicina, com efeito, atrevo-me a afirmar, os principios e leis da ciéncia servem para
guiar e iluminar a observac¢ao, o diagnostico e a terapéutica, nao se impondo rigidamente como regras
a arte médica, regras de clinica, regras imperativas da arte de curar.

A ciéncia oferece, assim, a possibilidade de um primeiro desenvolvimento tecnolégico, fornecen-
do a arte melhores recursos para a investigagao dos seus proprios problemas e, deste modo, sua melhor
solugdo. Num segundo desenvolvimento também tecnoldgico, oferece recursos novos para o tratamen-
to e a cura, mas, a arte clinica continua sendo uma arte de certo modo autonoma, a ser aprendida a
parte, envolvendo métodos proprios de investigacao e analise, de registro dos casos, de comparagdes
e analogias, de experiéncia e tirocinio, em que, além de um contetido préprio mais amplo do que os
puros fatos cientificos, sobressaem sempre o estilo pessoal do médico, a sua originalidade e o seu poder
criador. A ciéncia, alids, longe de mecanizar o artista ou o profissional, arma a sua imagina¢do com os
instrumentos e recursos necessarios para seus maiores voos e audacias.

Ora, 0 mesmo ¢ o que ha de ocorrer no dominio da educa¢ao - da arte de educar. Neste, o campo
precipuo ou especifico — “atelier”, laboratdrio ou oficina - ¢ a sala de classe, onde oficiam os mestres,
eles proprios também investigadores, desde o jardim de infancia até a universidade. Sao as escolas o
campo de ac¢do dos educadores, como o dos médicos sao os hospitais e as clinicas.

Os especialistas de ciéncias autonomas sao grandes contribuintes para a chamada ciéncia médica,
como serdo para a que vier a se chamar de ciéncia da educa¢io, mas nenhum resultado cientifico, isto
é, o conhecimento de cada ciéncia, mesmo ciéncia basica ou ciéncia fonte, é por si um conhecimento
educacional ou médico, nem dara diretamente uma regra de agdo médica ou educacional. Tais conheci-
mentos ajudardo o médico ou o educador a observar melhor, a diagnosticar melhor e, assim, a elaborar
uma melhor arte de curar ou uma melhor arte de educar.

Tomemos uma ilustracao qualquer. Sejam, por exemplo, os testes de inteligéncia, que se consti-
tuiram, por certo, um dos mais destacados recursos novos da “ciéncia” para a técnica escolar. Para que
servem eles? — Para diagnosticar com maior segurancga limites da capacidade de aprender do aluno. Se
0 tomarmos apenas para isto, aumentaremos sem duvida os nossos recursos de observagao e conheci-
mento do aluno e melhor poderemos lidar com as situagdes de aprendizagem, sem perder de vista as
demais condigdes e fatores de tais situagdes.

Se, porém, ao contrario, tomarmos esse recurso parcial de diagnéstico mental como uma regra
educativa e quisermos homogeneizar rigidamente os grupos de Q. I. idéntico ou aproximado e proceder
uniformemente com todos os seus componentes, nao estaremos obedecendo a complexidade total da
situacdo pratica educativa e muito menos a nenhuma “ciéncia de educagdo”, pois esta ndo reconheceria
tal classificagdo como valida, reconhecendo hoje que a situagdo é totalmente empirica, incluindo fatores
entre os quais o Q. I. é apenas um no complexo da situagdo “aluno-professor-grupo-meio” em que se
encontra o aprendiz.

Nem por isto serd, entretanto, inttil o conhecimento do Q. L, pois a alteragdo da capacidade de
aprender do aluno passa, em face dos dados do Q. I, a ser vista e estudada sob outra luz.

A ciéncia, assim, como ja afirmamos, ndo oferece sendo um dado basico e jamais a regra final
de operagdo. Esta ha que ser descoberta no complexo da situagdo de pratica educativa, em que se en-
contrem professor e aluno, levando-se em conta todos os conhecimentos cientificos existentes, mas,
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agindo-se autonomamente a luz dos resultados educativos propriamente ditos, isto ¢, de formacao e
progresso humano do individuo, a que visam tanto aqueles conhecimentos quanto estes resultados.

Nesta fase é que vimos entrando ultimamente. Hd um real amadurecimento entre as ciéncias
especiais, fontes da educa¢do, superados os entusiasmos das primeiras descobertas. Com relagdo aos
testes de inteligéncia, até o nome vem sendo hoje evitado, preferindo-se o nome de testes de aptidoes
diferenciais, pois ja se reconhece que estamos longe de medir o famoso g ou fator geral, mas medimos
apenas uma série de aptidoes decorrentes da cultura em que se acha imersa a crianga e ndo inteiramente
independente da educagdo anterior. Nao é isto nenhum descrédito para os testes chamados de inteli-
géncia, mas, pelo contrario, um progresso, uma nova precisao.

Prejudicial, talvez, foi antes o excessivo entusiasmo anterior. A precipitada aplicacao de produtos
ainda incertos de “ciéncia” a escola parece haver exacerbado certos aspectos quantitativos e mecani-
zantes, conduzindo ao tratamento do aluno como algo abstrato a ser manipulado por critérios de clas-
sificagdo em grupos supostamente homogéneos, dando ao professor a falsa esperanga de poder ensinar
por meio de receitas, muitas das quais de cientificas sé tinham a etiqueta.

Com relagao a “ciéncia” do ato de aprendizagem o mesmo novo desenvolvimento se pode obser-
var. Compreende-se melhor que “aprender” ¢ algo de muito mais complexo do que se poderia supor e
francamente uma atividade pratica a ser governada, se possivel, por uma psicotécnica amadurecida e
nao pela psicologia. Ora, quanto isto nos distancia das “leis” de aprendizagem, em que se ignoravam,
além de muito mais, as relagdes professor-aluno-colegas-meio e se imaginava o aprendiz como um ser
isolado e especial que operasse abstratamente, como abstratas haviam sido e ndo podiam deixar de ser
as experiéncias de laboratério que haviam conduzido as supostas leis de aprendizagem!

Para essa precipitada aplicagdo na escola de resultados fragmentarios e imaturos da ciéncia, con-
correu também - e merece isto registro especial — uma peculiar preven¢ao, digamos assim, da ciéncia
para com a filosofia, ou um dissidio entre uma e outra, de alcance e efeito negativos. Explico o que
desejo significar.

Como toda ciéncia foi primeiro filosofia e como seu progresso geralmente se processou com o
distanciamento cada vez maior daquela filosofia origindria, pode parecer e parece que ciéncia e filosofia
se opdem e os conhecimentos serdo tanto mais cientificos quanto menos filoséficos.

Ora, tal erro é grave, mesmo em dominios como os da matematica e da fisica. Mas em educagédo
¢ bem mais grave. Com efeito, se historicamente o progresso das ciéncias se fez com o seu distancia-
mento dos métodos puramente dedutivos da filosofia, ndo quer isto dizer que as ciéncias nao operem
realmente sobre uma filosofia. O seu afastamento foi antes um afastamento de determinada filosofia
exclusivamente especulativa, ou melhor, “livremente” especulativa, para a adesdo a uma nova filosofia
de base cientifica. Como esta nova filosofia foi quase sempre uma filosofia implicita e ndo explicita, o
equivoco pdde-se estabelecer e durar.

A realidade é que filosofia e ciéncia sdo dois polos do conhecimento humano, a filosofia repre-
sentando o mais alto grau de conhecimento geral e a ciéncia tendendo para o mais alto grau de conhe-
cimento especial. Entre ambas tém de existir um comércio permanente, a ciéncia revendo-se a luz dos
pressupostos e conceitos generalizadores da filosofia. Nesse sentido, a filosofia nutre permanentemente
a ciéncia com as suas integragdes e visdes de conjunto e a ciéncia nutre a filosofia, forcando-a a combi-
nagdes e sinteses mais fundadas, menos inseguras e mais ricas.

Nio se trata do quase equivoco de que a filosofia elabora os fins e a ciéncia os meios, mas da
verdade de que ambas elaboram, criticam e refinam os fins e os meios, pois uns e outros sofrem e pre-
cisam sofrer tais processos de critica e revisao, a ciéncia criando muitas vézes novos fins com as suas
descobertas e a filosofia criticando permanentemente os meios a luz dos fins que lhe caiba descobrir e
propor a investigagao cientifica.

120

Democracia e Escola Publica volume 3 19set.indd 120 05/04/2024 08:43:27



VOLUME 11l — A EDUCAGAO CIENTIFICA NA ESCOLA PUBLICA

A ndo existéncia dessa cooperagdo ou interagdo, entre a ciéncia e a filosofia, levou a chamada
“ciéncia da educa¢ao” a ndo ter filosofia, o que corresponde realmente a aceitar a filosofia do statu-quo
e a trabalhar no sentido da tradigdo escolar, a que efetivamente obedeceu, agravando, em muitos casos,
com a eficiéncia nova que lhes veio trazer, os aspectos quantitativos e mecanicos da escola, que lhe teria
de parecer — e pour cause — os mais cientificos aspectos da escola.

Hoje, felizmente, estamos bem mais amadurecidos e os estudos de educagao, que nao desdenham
das contribuicoes que lhes terd de trazer a filosofia, também ela cada vez mais de base cientifica, come-
¢am a ser feitos a luz da situacao global escolar e de suas “praticas”, que urge rever e tornar progressivas
em face dos conhecimentos que vimos adquirindo no campo das ciéncias especiais, ciéncias-fonte da
educagdo - principalmente a antropologia, a psicologia e a sociologia — ndo ja para aplicar na escola,
diretamente, os resultados da investigagao cientifica no campo destas ciéncias, mas para, tomando tais
resultados como instrumentos intelectuais, elaborar técnicas, processos e modos de opera¢do apropria-
dos a fungéo prética de educagio.

Os nossos Centros de Pesquisas Educacionais se organizam, assim, num momento de revisdo e
tomada de consciéncia dos progressos do tratamento cientifico da fungdo educativa e, por isto mesmo,
tém certa originalidade. Pela primeira vez busca-se aproximar uns dos outros os trabalhadores das
ciéncias especiais, fontes de uma possivel “ciéncia” da educagdo, e os trabalhadores de educagio, ou
sejam os dessa possivel “ciéncia” aplicada da educagao. Esta aproximacao visa, antes de tudo, levar o
cientista especial, o psicélogo, o antropdlogo, o socidlogo, a buscar no campo da “prdtica escolar” os
seus problemas. Note-se que os problemas das ciéncias bioldgicas humanas originaram-se e ainda hoje
se originam na medicina.

E preciso que as ciéncias sociais, além de outros problemas que lhes sejam expressamente pro-
prios, busquem nas atuais situagdes de pratica educativa varios e nao poucos problemas, que também
lhes sdo préprios.

Como na medicina, ou na engenharia, nao ha, strictu-senso, uma ciéncia de curar nem de cons-
truir, mas, artes de curar e de construir, fundadas em conhecimentos de varias ciéncias, assim os pro-
blemas da arte de educar, quando constituirem problemas de psicologia, de sociologia e de antropo-
logia, serdo estudados por essas ciéncias especiais e as solugdes encontradas irdo ajudar o educador
a melhorar a sua arte e, deste modo, provar o acerto final daquelas solu¢des ou conhecimentos, ou,
em caso contrario, obrigar o especialista a novos estudos ou a nova colocagdo do problema. A origi-
nalidade dos Centros esta em sublinhar especialmente essa nova relacdo entre o cientista social e o
educador. Até ontem o educador julgava dispor de uma ciéncia autonoma, por meio da qual iria criar
simultaneamente um conhecimento educacional e uma arte educacional. E o cientista social estudava
outros problemas e nada tinha diretamente a ver com a educag¢ido. Quando resolvia cooperar com o
educador, despia-se de sua qualidade de cientista e se fazia também educador. Os Centros vém tentar
associa-los em uma obra conjunta, porém com uma perfeita distingdo de campos de agao. O sociélogo,
o antropdlogo e o psicdlogo social ndo sao socidlogos-educacionais, ou antropologos-educacionais, ou
psicologos-educacionais, mas socidlogos, antropologos e psicdlogos estudando problemas de sua espe-
cialidade, embora originarios das “praticas educacionais”.

Os educadores - sejam professores, especialistas de curriculo, de métodos ou de disciplina, ou
sejam administradores — ndo sdo, repitamos, cientistas, mas, artistas, profissionais, praticos (no sentido
do practitioner inglés), exercendo, em métodos e técnicas tdo cientificas quanto possivel, a sua grande
arte, o seu grande ministério. Serdo cientistas como sdo cientistas os clinicos; mas sabemos que s6 em
linguagem lata podemos efetivamente chamar o clinico de cientista.

Acreditamos que esse encontro entre cientistas sociais e educadores “cientificos” — usemos o ter-
mo - sera da maior fertilidade e, sobretudo, que evitara os equivocos ainda tao recentes da aplicacao

121

Democracia e Escola Pablica volume 3 19set.indd 121 05/04/2024 08:43:27



DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA: CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

precipitada de certos resultados de pesquisas cientificas nas escolas, sem levar em conta o carater pro-
prio da obra educativa. Com os dados que lhe fornecera a escola, o cientista ira colocar o problema
muito mais acertadamente e submeter os resultados a prova da pratica escolar, aceitando com maior
compreensao este teste final.

Tenho confianca de que bem esclarecida e estudada essa posi¢do, de que estou a tentar aqui os
fundamentos tedricos, ser-nos-a possivel ver surgir o socidlogo estudioso da escola, o antropdlogo es-
tudioso da escola, o psicélogo estudioso do escolar, ndo ja como esses hibridos que sdo, tantas vezes,
os psicologos, socidlogos e antropologistas educacionais, nem bem cientistas nem também educadores,
mas como cientistas especializados, fazendo, verdadeiramente, ciéncia, isto é, sociologia, antropologia
e psicologia, e ajudando os educadores, ou sejam os clinicos da educagdo, assim como os cientistas da
biologia ajudam os clinicos da medicina.

Parece-me ndo ser uma simples nuance a distingao. Por outro lado, isto ¢ o que ja se faz, sempre
que se distingue o conhecimento tedrico, objeto da ciéncia, da regra pratica, produto da tecnologia e da
arte. A confusio entre os dois campos ¢ que é prejudicial. E preciso que o cientista trabalhe com o des-
prendimento e o “desinteresse” do cientista, que nao se julgue ele um educador espicagado em resolver
problemas praticos, mas o investigador que vai pesquisar pelo interesse da pesquisa. O seu problema
originou-se de uma situagao de pratica educacional, mas ¢ um problema de ciéncia, no sentido de estar
desligado de qualquer interesse imediato e visar estabelecer uma teoria, isto é, o problema ¢ um proble-
ma abstrato, pois a abstragdo ¢ essencial para o estudo cientifico que vise a formula¢do de principios e
leis de um sistema coerente e integrado de relagdes. Os chamados estudos “desinteressados” ou “puros”
ndao sao mais do que isto. Sao estudos das coisas em si mesmas, isto é, nas suas mais amplas relagdes
possiveis. As teorias cientificas do calor, da luz, da cor ou da eletricidade sdo resultados do estudo des-
ses fendomenos em si mesmos, desligados de qualquer interesse ou uso imediato. No fim de contas, a
teoria é, como se diz, a mais pratica das coisas, porque, tendo sido o resultado do estudo das coisas no
aspecto mais geral possivel, acaba por se tornar de utilidade universal.

Assim terdo de ser e nem poderdo deixar de ser os estudos dos cientistas sociais destinados a
contribuir para o progresso das praticas educativas, pois, do contrario, estariam os cientistas aplicando
conhecimentos e ndo buscando descobri-los. Armados que sejam os problemas, origindrios da pratica
educacional mas ndo de pratica educacional, deve o pesquisador despreocupar-se de qualquer interesse
imediato e alargar os seus estudos até os mais amplos limites, visando descobrir os “fatos” e as suas
relagdes, dentro dos mais amplos contextos, para a eventual formula¢ao dos “principios” e “leis” que
0s rejam.

» <«

Tais “fatos”, “principios” e “leis” ndo irdo, porém, fornecer ao educador, repitamos, nenhuma re-
gra de agdo ou de pratica, mas, ideias, conceitos, instrumentos intelectuais para lidar com a experiéncia
educacional em sua complexidade e variedade e permitir-lhe elaborar, por sua vez, as técnicas flexiveis
e elasticas de operagao e os modos de proceder inteligentes e plasticos, indispensaveis a condugdo da
dificil e suprema arte humana - a de ensinar e educar.

Cientistas e educadores trabalhardo juntos, mas, uns e outros, respeitando o campo de agdo de
cada um dos respectivos grupos profissionais e mutuamente se auxiliando na obra comum de descobrir
o conhecimento e descobrir as possibilidades de sua aplicagdo. O método geral de agao de uns e outros
serd 0 mesmo, isto é, o “método cientifico” e, nesse sentido, é que todos se podem considerar homens
de ciéncia. O educador, com efeito, estudando e resolvendo os problemas da pratica educacional, obe-
decera as regras do método cientifico, do mesmo modo que o médico resolve, com disciplina cientifica,
os problemas praticos da medicina: observando com inteligéncia e precisdo, registrando essas observa-
¢oes, descrevendo os procedimentos seguidos e os resultados obtidos, para que possam ser apreciados
por outrem e repetidos, confirmados ou negados, de modo que a sua prépria pratica da medicina se faga
também pesquisa e os resultados se acumulem e multipliquem.
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Os registros escolares de professores e administradores, as fichas de alunos, as histdorias de casos
educativos, ou descrigdes de situagdes e de pessoas constituirdo o estoque, sempre em crescimento, de da-
dos, devidamente observados e anotados, que irdo permitir o desenvolvimento das praticas educacionais
e, conforme ja dissemos, suscitar os problemas para os cientistas, que ai escolherao aqueles suscetiveis de
tratamento cientifico, para a elaboracdo das futuras teorias destinadas a dar a educac¢ao o status de prética
e arte cientificas como ja sdo hoje a medicina e a engenharia. No curso destas consideragdes, insistimos
pela necessidade de demonstracao de nossa posi¢ao, na analogia entre medicina e educagdo. Nao sirva
isto, contudo, para que se pense que a pratica educativa possa alcancar a seguranca cientifica da pratica
médica. Nao creio que jamais se chegue a tanto. A situa¢ao educativa é muito mais complexa do que a mé-
dica. O nimero de variaveis da primeira ainda é mais vasto do que o da segunda. Embora ja haja médicos
com o sentimento de que o doente é um todo tnico e, mais, que esse todo compreende nao sé o doente,
mas o doente e o seu “meio”, ou o seu “mundo”, o que os aproxima dos educadores, a situa¢ao educativa
ainda é mais permanentemente ampla, envolvendo o individuo em sua totalidade, com todas as variaveis
dele proprio e de sua histdria e de sua cultura e da histdria dessa cultura, e mais as da situagdo concreta,
com 0s seus contemporaneos e os seus pares, seu professor e sua familia. A pratica educativa exige que o
educador leve em conta um tao vasto e diverso grupo de variaveis, que, provavelmente, nenhum procedi-
mento cientifico podera jamais ser rigorosamente nela aplicado.

Ainda o mais perfeito método de aquisi¢ao, digamos, de uma habilidade, ndo podera ser aplicado
rigidamente. O educador tera de levar em conta que o aluno nao aprende nunca uma habilidade isola-
da; que, simultaneamente, estara aprendendo outras coisas no género de gostos, aversoes, desejos, ini-
bi¢des, inabilidades, enfim que toda a situagdo é um complexo de “radiag¢des, expansdes e contragdes”,
na linguagem de Dewey, ndo permitindo nem comportamento uniforme nem rigido.

E importante conhecer todos os métodos e recursos ja experimentados e provados de ensinar a
ler, mas, a sua aplicagdo envolve tanta coisa a mais, que o mestre, nas situagdes concretas, é que ira saber
até que ponto podera aplicar o que a ciéncia lhe recomenda, ndo no sentido de nega-lo, mas, no sentido
de coordena-lo e articula-lo com o outro mundo de fatores que entram na situagao educativa.

Sendo assim, podemos ver quanto a fun¢do do educador é mais ampla do que toda a ciéncia de
que se possa utilizar. E que o processo educativo se identifica com um processo de vida, nio tendo outro
fim, como insiste Dewey, sendo o proprio crescimento do individuo, entendido esse crescimento como
um acréscimo, um refinamento ou uma modificagdo no seu comportamento, como ser humano. Em
rigor, pois, o processo educativo ndo pode ter fins elaborados fora dele préprio. Os seus objetivos se
contém dentro do processo e sdo tuteis que o fazem educativo. Nao podem, portanto, ser elaborados
sendo pelas proprias pessoas que participam do processo. O educador, o mestre, é uma delas. A sua
participacao na elaboragao desses objetivos ndo ¢ um privilégio, mas a consequéncia de ser, naquele
processo educativo, o participante mais experimentado, e, esperemos, mais sabio.

Deste modo, a educa¢ao ndo é uma ciéncia autbnoma, pois nao existe um conhecimento autdono-
mo de educag¢io, mas é autbnoma ela propria, como autonomas sdo as artes e, sobretudo, as belas-artes,
uma delas podendo ser, ouso dizer e mesmo pretender - a educagéo.

A “ciéncia” da educagao, usando o termo com todas as reservas ja referidas, sera constituida, na
frase de Dewey, de toda e qualquer por¢ao de conhecimento cientifico e seguro que entre no coragao,
na cabega e nas maos dos educadores e, assim assimilada, torne o exercicio da fung¢do educacional mais
esclarecida, mais humana, mais verdadeiramente educativa do que antes.

Os nossos Centros de Pesquisas Educacionais foram criados para ajudar a aumentar os conhe-
cimentos cientificos que assim possam ser utilizados pelos educadores — isto é, pelos mestres, espe-
cialistas de educagdo e administradores educacionais — para melhor realizarem a sua tarefa de guiar a
formag¢ao humana, na espiral sem fim do seu indefinido desenvolvimento.
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O Semindrio que ora se encerra foi um primeiro contato entre os professores e mestres que tra-
balham nas classes e os que trabalham no Centro. Esta aproximacdo tem um sentido: o de associar
a pesquisa educacional o mestre de classe. Na classe é que se realiza a func¢do educativa. E dentro da
classe, na cabeca, no coragdo e nas maos do aluno. Todo o trabalho do Centro visa, em ultima analise,
tornar mais rica, mais licida e mais eficaz essa agdo educativa. Nada podemos fazer sem o professor e
a pesquisa educacional ndo pode prescindir do seu concurso.

Se o vosso trabalho se libertar do carater de trabalho de rotina, de acidente ou de capricho e co-
mecardes a registrar por escrito o vosso esfor¢o, a manter fichas cumulativas, descritivas e inteligentes,
dos alunos, casos-historia de experiéncias educativas, todo esse material podera aqui ser estudado, no
propdsito de vos ajudar em vossa tarefa, que continuara auténoma e, além disto, mais consciente, mais
controlada e mais suscetivel de ser repetida e, deste modo, de se acumular e progredir. Nao, desejamos
tanto ser aqui no Centro um estado-maior a elaborar planos para serem cumpridos por autdomatos ou
semi-autdmatos, mas um grupo de colegas a estudar convosco os problemas escolares, com o objetivo
de conseguir conhecimentos para que todo o magistério possa conduzir com mais autonomia a sua
grande tarefa. Nao teremos regras nem receitas a oferecer, mas buscaremos ajudar-vos no instrumental
intelectual indispensavel a execucao de uma das belas-artes e a maior: a de educar.

3.3. Utopia e ideologia *

Variag¢des sobre o tema da liberdade humana*

Os jovens colegas que hoje se formam testemunharam o constrangimento com que recebi a
honra, que tanto me sensibilizou, de ser eleito paraninfo nesta cerimonia. Nosso convivio havia sido
curto. Era eu apenas um professor recém-chegado a Faculdade, a ela trazido por nimia bondade de
meu eminente antecessor e mestre, professor Carneiro Ledo e da colenda congregacao. Um de vos se
ergueu, entdo, para me dizer, @ maneira de gentil provocagdo, que a escolha se fizera na esperanga de
ter eu, o professor, — e no tom ia a insinua¢ao de idade - algo a dizer no momento em que um novo e
jovem grupo de graduados se despede da Faculdade, para se dispersar pelo campo vasto e diverso da
educagdo nacional. Cresceu por certo o constrangimento: como vos poderia eu faltar, sem faltar ao
proprio compromisso de nossa profissao? A convocagio para vos falar, hoje e aqui, se fez, assim, um
imperativo profissional.

E de que vos haveria de falar sendo dos nossos tempos, dos nossos perturbados tempos, de que,
por for¢a do nosso ministério, somos os intérpretes e de que ireis ser os intérpretes, como futuros jovens
mestres de outros ainda mais jovens brasileiros? Seja la o que for que ensinardes, estareis, na verdade,
ensinando, mal ou bem, o que consideramos a nossa civilizacao. Mas, ai de nds, que nossa civilizagao
se fez, tao complexa, dificil, contraditodria e vertiginosamente dindmica, que compreendé-la e ensina-la
se vem constituindo tremenda tarefa. Ha que buscar-lhe algo como a chave de sua interpretagao.

E tal chave ha de ser encontrada na ciéncia, causa e efeito maximo da aceleragao do progresso
humano, e, a0 mesmo tempo, via unica de explicagdo e interpretacio dos inimeros problemas sur-
preendentes que a propria ciéncia vem criando.

A principio, foi irreprimivel o otimismo provocado pela ciéncia, ou seja pela descoberta desse
novo método de progresso humano. Tantos e tamanhos foram, contudo, os novos problemas criados

3 TEIXEIRA, Anisio. Utopia e ideologia (Variagdes sobre o tema da liberdade humana). In: Educagdo e o Mundo Moderno.
Rio de Janeiro: Editora UFR], 2006, pp. 201-223.

4 Oragéo de paraninfo pronunciada na formatura dos licenciandos e bacharelandos da Faculdade Nacional de Filosofia,
1957.
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pelo préprio progresso, que hoje nos vemos divididos, tomados uns ainda do mesmo otimismo e domi-
nados outros por um senso de catastrofe, que raia pelo desespero.

E diante dessa casa dividida, em que hoje vivemos, que procurarei aqui formular algumas obser-
vagdes, que me parecem uteis em nossa busca de um minimo de compreensio desses nossos tempos de
confusdo e promessa.

Digamos logo, entretanto, que nao faltam os que julgam um tanto presungosos estarmos sempre
a caracterizar a nossa época como de crise e mudanca, em relagao a outros periodos da vida da espécie.
Convencidos da imutabilidade da condigdo humana, alegam que o homem carrega consigo os elemen-
tos contraditérios de seu destino, que se repete nas servidoes dos dramas individuais, cuja monotonia
apenas quebramos pela nossa velha capacidade de idealiza-los. Nihil novi sub sole é a maxima de uma
sabedoria milenar, muito mais corrente ainda do que se poderia supor.

A verdade, porém, é que o novo existe em tamanha extensao e intensidade, que a maxima poderia
ser hoje transposta para outro extremo: Omnia novi sub sole.

Parece-me este um dos fatos basicos a levar em conta, para uma segura interpretacao do nosso
tempo.

Téo lenta foi a evolugdo humana até os ultimos seis mil anos, que a férmula antiga tinha a sua
razdo de ser. Seria demais repetir que até 1400 de nossa era o homem lutava, para sobreviver e para
civilizar-se, com as mesmas dificuldades quase com que lutava quinhentos ou quatrocentos anos antes
de Cristo? Nos ultimos quinhentos e poucos anos é que se processou a chamada civilizagdo moderna.
E a industrializagdo é um movimento ainda em suas fases iniciais, se considerarmos todo o globo. O
novo, em verdade, existe e o temos pela frente, cada vez mais novo ou, em verdade, novissimo. A nossa
época ¢, sem duvida, uma das épocas de transformacéao, na vida da espécie.

Whitehead, em um dos seus livros, fixava as grandes mudangas, no mundo e no homem, até a
nossa época, nos seguintes ciclos que, de certo modo, explicam porque agora os homens tanto se afli-
gem com a modificagdo do estabelecido: mudanga social fundada em altera¢ao de condi¢des basicas,
meio milhdo de anos; mudanca devida a alteragdes de condi¢oes fisicas menores, como as de clima, cin-
co mil anos; modificagdo tecnoldgica esporadica, quinhentos anos. E entre o ano 100 e 1400 nao houve
nenhuma grande modificagao tecnologica. Até ai a estabilidade; a segura e tranquila estabilidade. Mas,
entre 1780 e 1830, com a introdugdo do vapor, ja as mudangas ocorridas foram maiores do que em
qualquer outro milénio anterior. E dai por diante, sobretudo a contar de 1890, as grandes modifica¢oes
tecnoldgicas passaram a processar-se com celeridade que nao deixa de ser para muitos particularmente
incomoda.

Ainda a partir do século XVIII cada um de nés disporia de toda a sua vida para se habituar a uma
mudanga social e tecnoldgica: uma transformacao, a cada sessenta ou setenta anos. S6 depois de 1890,
as mudangas passaram a processar-se ou a contar-se por décadas. E agora, nessa segunda metade do
século XX, ndo sei se ja ndo estaremos em ritmo de quinquénios.

E em virtude dessas transformagdes que muitos de nés se sentem como que perdidos. Com efeito,
a que nos deveria ter obrigado tal ritmo de mudanga?

A um tremendo esfor¢o educacional, que habilitasse cada individuo a fazer ele proprio o que,
em outras épocas, era conseguido por um ajustamento coletivo e em muito compulsdrio, resultante da
propria homogeneidade social de algum modo operada na duragao relativamente longa do processo de
mudanga.

Recordemos, ainda, que considerada a estrutura social humana, nas suas diversas camadas,
as transformacdes anteriores, na maior parte das vezes, somente atuavam nas camadas mais altas,
mantendo-se, nos estratos inferiores, base estética e sdlida capaz de dar apoio a parte dindmica e, as
vezes, até um certo lirismo a mudanca social.
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S6 muito recentemente é que o impacto do pensamento humano, da obra deliberada do homem
na transformacao do seu habitat e dos seus meios de trabalho veio a universalizar-se e a tornar possivel
a mudangca na vida de todos e de cada homem no planeta. Néo é dificil imaginar, assim, a extensdo com
que se libertaram, em toda a espécie, forcas e esperancas e com que se reduziram inibi¢des e resigna-
¢Oes antes tao solidas que pareceriam imutéaveis. Ao tumulto material sucedeu entdo o tumulto social,
em que nos achamos imersos e que suscita as vozes do desalento e desencanto tdo caracteristicos dos
dias que correm.

Mas, repetimos, tomamos em face da situacao, as medidas necessarias para enfrentar o desafio
do novo?

Duas atitudes poderiam provocar a conjuntura. A primeira, visaria a criar rapidamente novos con-
dicionamentos sociais, substancialmente irracionais, capazes de ajustar o homem da mesma forma por
que ele se ajustara antes as terriveis condi¢des da opressao e pobreza antigas. A segunda, visaria a tornar
todos os homens e cada homem capazes de se conduzirem racionalmente, como se conseguira com alguns
raros individuos, ainda no periodo que chamamos da remota antiguidade e que foi, afinal, apenas ontem.

Seria, sem duvida, esta segura atitude o reconhecimento de algo que se poderia conceber como
uma nova etapa na evolu¢ao do homem, etapa que fora vislumbrada pelos pensadores antigos, com a
generalizacdo do conhecimento humano e a aplicagdo do método cientifico a todos os setores da vida
humana. Isto ndo se fez, entretanto, ou melhor, somente se fez no campo do conhecimento fisico do
mundo, o que nos vem permitindo colher os resultados que vimos colhendo em sua transformacao
material. Recusamo-nos, entretanto, a reconhecer como suscetivel de ser generalizada a mesma atitude
cientifica a0 comportamento cotidiano e normal dos homens, insistindo ai na primeira posi¢ao — a de
buscar de qualquer modo condicionar o homem a nova situagdo, mesmo com prejuizo de sua natureza
e de seus valores.

As observagoes que desejaria fazer aqui convosco prendem-se a essas duas atitudes. Temos, em
relagdo ao mundo fisico, aplicado corajosamente o método cientifico. Mas em rela¢ao a conduta propria
do homem, conservamos os velhos métodos pré-cientificos de simples condicionamento mecénico e
irracional.

Parece-me que as aludidas atitudes tiveram seu reflexo no pensamento geral da humanidade nos
ultimos cem anos. A primeira atitude gerou, além do desenvolvimento cientifico moderno, as grandes
correntes de pensamento utdpico em relagdo a organizagdo social e economica. A segunda atitude,
supostamente realista, gerou os movimentos ideoldgicos, que sucederam ao pensamento utépico e,
ao meu ver, o deformaram e o tornaram substancialmente violento e irracional. Devo esclarecer que
ndo tomo os termos utopia e ideologia no sentido preciso com que os emprega Manheim, mas com a
altera¢do sugerida por David Riesman, jovem pensador americano, cuja lucidez me impressiona tanto
mais quanto lhe faltam as consagra¢des académicas do grupo, de certo modo, tdo pouco original dos
pensadores sociais de nossa época. Riesman define utopia

[...Jcomo um conjunto de crengas racionais, de interesse no fim de contas da pessoa que as alimen-
ta, numa realidade potencial embora ndo existente; tais crengas ndo devem violar nada que saibamos
sobre a natureza, inclusive a natureza humana, embora possam extrapolar a presente tecnologia e devam
transcender a presente organizagdo social.

“Ideologia, ou o pensamento ideoldgico”, define-o Riesman, como “um sistema irracional de
crengas, alheias no fundo ao interesse da pessoa que as aceita, mas a que esta pessoa adere sob a in-
fluéncia de algum grupo, em virtude de suas prdprias necessidades irracionais, inclusive o desejo de
submeter-se ao poder do grupo doutrinador”.

Toda utopia pode ter germes de erro, que a podem levar até a ideologia. E toda ideologia tem ger-
mes de verdade, que lhe emprestam a aparente plausibilidade, indispensavel a obra de sua doutrinagao.
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O pensamento utdpico da humanidade corresponde, na verdade, a substituicdo da utopia
supra-racional ou sobrenatural de outra vida, dominante em toda a Idade Média e ainda hoje corren-
te — nos E.U.A. 95% das pessoas declararam crer na sobrevivéncia do homem apds a morte — por uma
utopia natural e racional, aqui e agora, fundada nas virtualidades e potencialidades dos conhecimentos
humanos existentes. Aldous Huxley acentua, em sua famosa caricatura do mundo de amanha, que o
perigo das utopias é que elas se tornaram realizaveis. Se a sua confianca no homem fosse outra, deveria
concluir que este seria o seu valor, pois com a possibilidade da sua realizagdo estaria aberto o caminho
para as suas revisoes e 0s seus progressos, no caso de resultados infelizes ou inesperados. No fundo, po-
rém, Huxley no seu livro ndo estava tanto a desdobrar o plano de uma utopia quanto de uma ideologia,
com o seu brutal e correlativo condicionamento mecanico do homem. O seu Brave New World é uma
satira aos movimentos ideologicos e nao aos utdpicos. Alids o proprio Huxley da-nos um exemplo de
bom pensamento utdpico no seu Science, Liberty and Peace.

Caracteriza, com efeito, o pensamento utdpico uma confianca especial no homem e na razéo
gracas a qual ndo parece a tais pensadores tdo intransponivel quanto hoje nos querem fazer crer os cria-
dores de ideologias a barreira dos mitos e das irracionalidades humanas. Jamais um pensador utépico
idealizaria o Brave New World ou 0 1984 de George Orwell. Tais caricaturas sao caricaturas exatamen-
te dos movimentos ideoldgicos, com os quais se busca condicionar mecanicamente o comportamento
humano, com apoio na premissa de que esse comportamento humano nao é racional. (A premissa dos
pensadores utdpicos seria a de que tal comportamento é potencialmente racional).

Na verdade, os estudos contemporaneos sobre as culturas humanas vém sublinhando, como nao
podiam deixar de sublinhar, o determinismo da evolug¢ao social do homem e a incrivel mistura de ra-
cional e irracional de que se tecem todas as diversissimas culturas criadas pela espécie, na sua dispersao
no tempo e no espago, em nosso hoje pequenino planeta.

Tais “culturas” se modificavam por acidente, constituindo processos histéricos complexos, em
lenta e laboriosa evolugdo. A mudanga intencional e sistematica nao se podia registrar, pois o0 homem,
mergulhado em sua cultura, inclusive sua lingua, deixara de ser capaz de procedimento propriamente
individual e se fizera um ser gregario, socialmente condicionado. Em esséncia, os estudos antropologi-
cos consideraram a sociedade como formigueiros humanos, a serem estudados a luz de determinismos
sociais, processados praticamente sem qualquer racionalidade objetiva e consciente, e destinados a pro-
duzir estados de adaptagdo passiva do individuo ao seu meio. Nem de outro modo podia ser. Pois o uso
deliberado da inteligéncia, como processo modificador, nao estava em todas as sociedades estudadas,
quase todas de nivel primitivo ou semiprimitivo, desenvolvido além de certas habilidades de manipu-
lagao da palavra e de manipulagdo das artes ainda empiricas.

Uma histéria natural do pensamento humano revelaria quanto o ato de pensar e sobretudo de
pensar em larga escala é raro entre os homens e como a adaptagdo social humana se faz por ajustamen-
tos rotineiros e tradicionais, insuscetiveis de modificagdo, salvo por acidente ou inven¢ao esporadica.

O aparecimento do pensamento como algo de voluntario e deliberado, a invengao da arte de pen-
sar, como atividade autonoma, o gosto do problema pelo problema, a pesquisa e a ciéncia, a automotiva-
¢d0 e 0 autocondicionamento nunca se fizeram atividade onimodas de nenhuma sociedade humana. Se
a evoluc¢ao histérica humana fosse linear e continua, sem regressoes nem destruigoes, se as civilizagoes
nao tivessem tido os ciclos que as levaram da expansdo a decadéncia, poderiamos bem imaginar onde
estariamos hoje com a continuagdo dos progressos chineses e greco-romanos!

Depois, entretanto, de todos aqueles desenvolvimentos nas artes da civilizagdo e na arte da disci-
plinagdo do espirito humano, desenvolvimentos que nos deram os homens antigos, muitos deles mais
interessantes do que os de hoje, a realidade é que regredimos a um periodo de recomegos e desordens,
que exigiu treze séculos para nos permitir retomar a marcha dos antigos. Retomamo-la é certo, com
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impeto, e ja no século XVII estavamos adiante do pensamento antigo. Mas, os ajustamentos entre o
pensamento cientifico tdo vigorosamente renascido e o pensamento usual ou tradicional continuaram
fragmentdrios e imperfeitos e, sobretudo, fundados num conceito estatico e mecanicista de “natureza”
e num providencialismo com que procuramos substituir a dualidade helénica de mundo precario e
realidade ideal, absoluta.

Somente no século dezenove, com Darwin e no século XX, com Einstein, é que viemos a dar base
relativista ao pensamento cientifico e adotar a sua conceitua¢ao contemporanea, segundo a qual vive-
mos em um mundo dinadmico, em perpétuo fluxo, de que nossos esquemas de pensamento sio inter-
pretagdes temporarias e relativas, validas até o ponto em que nos permitam interferir, modificando-os,
nos chamados processos da natureza, nela incluida o homem.

De certo modo, estamos hoje mais proximos de certas interpretagdes basicas dos gregos do que
da ciéncia dos séculos dezessete e dezoito. O mundo perdeu a seguranca e estabilidade do materialismo
mecanicista desses séculos, a nossa ciéncia se fez relativista e entramos a buscar novas realidades idea-
listas, para sobre elas nos apoiarmos em nossa necessidade de certeza. As revivescéncias religiosas sao
ilustrativas desse estado de espirito. As veleidades de voltar a Idade Média, outros exemplos.

A despeito de todas as incertezas, entretanto, o que de fato vem ocorrendo no mundo a partir da
segunda metade do século XIX ¢ a revelagdo tornada evidente para o povo, senao para os filésofos, de
que o mundo pode ser organizado voluntdria e deliberadamente, com o aproveitamento inteligente de
sua evolucao histdrica, ou, mesmo, em oposicao a essa evolugao.

O Japdo, a Russia, de certo modo antes a Alemanha prussiana e, depois, a Alemanha nazista,
sem falar nos Estados semivoluntarios criados pela revolu¢ao do século XVIII, nido sdo mais Estados
estritamente historicos, isto é, frutos da evolugdo espontanea e acidental mas produtos deliberados do
pensamento humano, mais ou menos bem sucedidos, na parte intencional, embora ainda repletos de
resultados ndo esperados.

As contradi¢oes desses Estados decorrem de terem sido mais produtos dos resultados da ciéncia
do que do espirito cientifico. Quando vinte e cinco anos atras, Bertrand Russell escreveu os seus ensaios
sobre as sociedades artificialmente criadas, ensaios que deram lugar as satiras e caricaturas de Aldous
Huxley e de George Orwell e aos ensaios de Burnhams (Managerial Revolution) ou de Whyte (Organi-
zation Man), recordo-me da indignacao de H. G. Wells, - tdo admiravel representante do pensamento
utdpico! - com as previsdes apaixonadas e deformantes de B. Russell. E que o filésofo inglés nio estava
fazendo utopia, mas “realismo” e advertindo com a previsio do pior. Vede bem que os lideres que ima-
gina B. Russell para as suas fantasias cientificas nao sdo pessoas de formacao cientifica, mas criaturas
enérgicas e apaixonadas pelo poder, que reproduziam, com os novos meios cientificos, os objetivos
estreitos e egoistas de seus antecessores.

De qualquer modo, nao creio que B. Russell pudesse imaginar Jefferson ou Owen criando o Es-
tado nazista ou o Estado estalinista. E se lhe fosse possivel imaginar Marco Aurélio presidindo os
Estados Unidos ou a Russia, também nao creio que a ciéncia mais poderosa dos nossos tempos fosse
transformar Marco Aurélio e fazé-lo desejar uma catastrofe final para decidir quem seria o dominador
do mundo.

O pensamento utdpico, desde que surgiu, com Platdo, nunca imaginou que a utopia se realizasse
assim que um Alexandre ou um Napoledo tivessem armas mais poderosas. O pensamento utdpico
sempre considerou essencial que Alexandre ou Napoleao pudessem ter as ideias de um Asoka ou de um
Marco Aurélio.

Ja sao velhas as ideias de que o progresso do pensamento humano levaria, dado o novo poder de
que disporiam os homens, a um governo nao de cientistas, mas de filosofos, ou seja, de cientistas do uso
do saber humano e, talvez, a um s6 governo para o mundo ou, com certeza, a governos pequenos, sa-
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bios e harmonizados. Ora, nada disto se realizou. Muito pelo contrario, exacerbaram-se as concepgoes
pré-cientificas e os Estados-tribo com os seus governantes-gangsters continuaram a passear através da
Historia, até os dias de hoje.

Responsabilizar o progresso cientifico operado nos ultimos tempos, entre os homens, por esse
resultado parece-me realmente inexplicavel. Ja o arco havia permitido impérios. O ferro, o mesmo. A
artilharia armou Napoledo. Com as armas antigas, poderiamos ter impérios e opressdes como os de
Genghis Khan, e o melhoramento nao viria de melhores armas, mas de melhores Khans. E que fizemos
em toda a Histéria moderna para educar os governantes, ou sejam, os Khans? Depois de experimen-
tarmos a hereditariedade, experimentamos a elei¢do. A eleicdo envolvia realmente um ato de fé no ho-
mem comum, mas, baseado em que tivesse ele, 0o homem comum, educagio e conhecimento suficiente
do homem a eleger. Seria uma solugdo para as pequenas comunidades rurais do século dezoito. Nao
conseguimos inventar até hoje nada de melhor, a despeito do eleitor ja ndo mais conhecer o eleito e
persistirmos em nao levar em conta o poder de deformagdo da opinido, com a propaganda manipulada
e servida em massa ao publico.

O “realismo” de Russell tem o seu fundamento nesse fato assombroso: a contar do inicio de nossa
era, prosseguimos no progresso cientifico, depois da parada de treze séculos, e desprezamos o progres-
so moral, na realidade, como teoria, pelo menos, muito mais avangado entre os antigos do que o pro-
gresso cientifico. Imaginemos, por absurdo, que toda a Idade Média fosse dominada pelo pensamento
moral dos estéicos e que tivéssemos progredido na formagao do homem a ponto de atingir até a classe
dos governantes a cultura moral ja existente entre os antigos. Qual seria entdo o mundo de hoje? Em
vez disto, fizemos, em todo esse periodo, da perfeicao moral um problema de peniténcia e de alienagdo
deste mundo, deixando a sorte da humanidade entregue aos que tivessem estdbmago para o crime, a
auséncia de escrupulos e o cinismo revoltante de um pseudorealismo, que Maquiavel viria tao bem
formular no primeiro tratado “realista” do crime como método supremo da Politica. O Principe de Ma-
quiavel é o retrato renascentista, o retrato “glamuroso” do gangster de hoje. O dualismo fundamental
entre 0 homem do mundo e 0o homem de Deus continua através dos séculos até a nossa idade, reduzida
a virtude a um investimento na cidade do céu. Toda a ciéncia se fez “materialista”, com uma “natureza”
casualmente determinada e indiferente e um “homem”, dia a dia, mais habil no dominio dessa nature-
za, mas também cada vez mais discipulo de sua auséncia de propoésito ou plano. A supressdo das “causas
finais” na “natureza”, simples e justo expediente cientifico para melhor estuda-la objetivamente, levou
o “homem” a se supor também sem fins ou com os fins que quisesse, originando-se dai o mundo sem
arquiteto, sem propdsito, sem plano, o mundo anarquico, cujo desenvolvimento hoje assistimos em
nosso planeta, dividido entre dois “realismos”, a lutar pela for¢a para o predominio.

As repercussoes desses “realismos” internacionais refletem-se no setor interno ou seja “nacio-
nal”, criando os “realismos” de governo, os “realismos” de policia, os “realismos” de juventude, tudo
significando, verdadeiramente, processos moralmente cinicos e intelectualmente fragmentarios para a
conquista do poder, do dinheiro, dos prazeres ou das vantagens.

Triste, sem davida, o espetaculo, mas seria tolice culpar a ciéncia, ou o método cientifico, ou os
resultados da ciéncia. O erro tem a sua origem no dualismo entre homem e natureza, com o resultado,
quase diria humoristico, de tornar o homo hominis lupus, isto é, capaz de esquecer a sua “natureza” e
acompanhar a anarquia da “natureza”, que a dele entretanto se oporia. Se o homem estivesse integrado
na natureza seria tao cientifico perceber que a roseira nao floresce por algum plano pré-estabelecido
proprio de causas finais, como que no homem, ao contrario da “natureza”, assim entendida como algo
a ele estranho, o que vale é o plano pré-estabelecido. A natureza é uma série de processos com come-
¢os e terminagdes, sendo, do ponto de vista de sua “naturalidade”, indiferentes os resultados ou fins
desses processos. Tanto ¢é natural que o resultado seja a morte como a vida. Para os seres vivos, porém,
esses fins contam e mais do que tudo para o homem, que os pode esperar, prever e planejar. Ha plano,
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portanto, na natureza porque os seres vivos e 0 homem sdo partes integrantes da natureza. Dentro da
mesma natureza teriamos, pois, o mundo fisico deterministico e sem plano préprio e o mundo vivo e
humano igualmente deterministico, mas intencional, planejado. E do mesmo modo que o homem com
a ciéncia aprenderia a mudar as rosas, a multiplicar as rosas, a evitar que as rosas nao florescessem,
assim lhe ensinaria a ciéncia a mudar os homens, a aperfei¢od-los, a torna-los mais conscientes, mais
inteligentes e melhores, perdido o receio de se fazer ele anticientifico por introduzir fins na natureza,
pois esses fins eram os fins humanos, também eles natureza, pois gerados nas cabe¢as humanas partes
integrantes da natureza, e incorporados em suas “culturas”, com os erros, as aproximagoes e as ceguei-
ras dos seus imperfeitos conhecimentos.

Tais “culturas” humanas, por mais interessantes esteticamente que pudessem ser os resultados de
sua formagao cega e esporadica, seriam objetos de estudos, como quaisquer outros aspectos da natureza,
para a sua alteracao na medida em que se aperfeicoassem os nossos conhecimentos. Assim como trans-
formamos o mundo vegetal e 0 mundo animal, com a agricultura e a veterinaria, assim como melhora-
mos no homem a alimentagao e a satide, assim lhe irfamos melhorar os demais aspectos de sua cultura,
aceitando estudar os chamados valores, na mesma base em que estudamos as existéncias, umas e outros
faces da mesma natureza fisica e humana. Para qué estudamos as existéncias nos mundos mineral, vegetal
e animal, sendo para as transformarmos, a luz dos propésitos, dos planos, dos fins humanos? Do mesmo
modo, estudariamos o homem para ficarmos capazes de realizar ainda melhor os seus proprios fins. E tais
fins serao ainda por acaso, os fins do homem de neanderthal? Os fins do homo hominis lupus? Sera, por
acaso, o homem incapaz de achar os seus fins? Muito pelo contrario, essa foi a primeira ciéncia humana. O
progresso moral e social antecipou o progresso propriamente intelectual e muito antes de um Aristételes
tivemos os grandes moralistas e legisladores. Hamurabi, Moisés, em periodos quase lendarios, souberam
criar a lei para a convivéncia humana. Mais proximo de nds, Jesus de Nazaré. E no Oriente, Conftcio e
Buda tragaram, muito antes mesmo de Jesus, as grandes leis humanas.

Onde a razdo de nao ver nesses grandes formuladores dos valores humanos, os precursores de
um pensamento cientifico tao legitimo quanto o dos que descobriram nao ter a “natureza” outros fins
sendo os que os homens lhe emprestassem? Todo o fim intencional e consciente, neste mundo, teve a
sua origem no homem e nas institui¢cdes por ele empiricamente criadas.

O estudo cientifico do homem néo foi interrompido, diga-se logo, para evitar qualquer equivoco,
mas, recusamo-nos a reconhecer que a ciéncia acaso obtida pudesse ir além de lhe melhorar a satde, a
dieta e a residéncia. Em tudo mais, a lei seria a do arbitrio e da anarquia. Seria livre o homem de fazer
tudo que ndo interferisse com igual liberdade alheia: regrinha que estaria muito bem numa pequena
sociedade rural, sem trabalho organizado e em que o ato de cada um fosse do outro conhecido até as
suas ultimas consequéncias. Com a industrializa¢ao do trabalho humano, com o crescimento da or-
ganizagdo, em virtude dos progressos da ciéncia fisica, esse homem livre fez-se capaz de causar, impu-
nemente, os danos mais inenarraveis, e, como comenta B. Russell, ndo se sentir obrigado nem sequer
a confissao perante o seu sacerdote, a que se deveria, entretanto, dirigir para ser absolvido no caso de
qualquer trivial impropriedade sexual que viesse a praticar.

A religido, em todos os tempos expressao mais alta do controle do comportamento humano,
fez-se indiferente & organiza¢ao econdémica da sociedade e praticamente abengoou a lei da floresta,
associando-se aos proventos da imensa iniquidade. Com os resultados da ciéncia, o novo selvagem, o
selvagem individualista, adotando como lei o vale-tudo da luta pela vida, o “struggle for life”, tomado
emprestado a lei da vida sub-humana, criou o mundo de miséria e riqueza, que explodiu nas duas gran-
des guerras mundiais.

Hoje, comega, em grande parte, a ser limitada essa “liberdade” individual. A lei da floresta
conserva-se mais no campo internacional do que no nacional. No campo interno, entretanto, a despei-
to de certos progressos de socializagdo, o aumento do poder dos governos, se vem fazendo tdo imenso,
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com o crescimento de sua organizagao burocratica, que se tornaria indispensavel a maxima competén-
cia por parte dos governantes, a fim de se evitar a injusti¢a ou a desordem. Ora, os governos continuam
a ser ou governos militares revolucionarios, ou governos eleitos segundo as regras das democracias
rurais do século dezoito. De modo que, em sua grande maioria, sdo governos altamente incompetentes.
Por isto mesmo, a corre¢do unica de que dispomos para o estagio atual do governo humano, ¢ a da
difusdo do poder. Precisamos difundi-lo a0 maximo para que nenhuma concentragao de poder se faga
suficientemente grande para atrair os grandes famintos de sua frui¢ao. Quando o poder é pequeno,
precisamos, as vezes, até de rogar as pessoas para aceita-lo. As grandes fatias de poder é que geram
as grandes tentagoes. Nos paises civilizados e democraticos, esses poderes perigosos so existem ainda
no campo das atividades internacionais. Dentro das nagdes, ja o poder se acha difundido no grau ne-
cessario para se fazer seguro e sem perigo. Os paises ainda inorganizados, porém, estao sob constante
ameagca, tanto interna quanto internacionalmente, de cairem sob as concentragoes de poder, geradoras
da opressao e da irresponsabilidade.

Parece que nos afastamos demais de nossa referéncia inicial a ideologia e utopia, mas, na rea-
lidade, ndo estamos assim tdo longe. A democracia dos séculos XVIII e XIX constituia, em seu ini-
cio, algo essencialmente utdpico. O socialismo anterior a Lenine era de natureza utdpica. Ja o
marxismo-leninismo parece-me essencialmente ideoldgico. E o neocapitalismo, uma réplica ideoldgica
ao marxismo-leninismo. A esséncia do pensamento ideoldgico ou das ideologias é a sua natureza irra-
cional, a ser inculcada por doutrinacéo e realizada pela forca. E a utilizagdo dos resultados da ciéncia
para a manipula¢ao da opinido publica, segundo processos mais sutis, mas essencialmente idénticos ao
do passado pré-cientifico do homem, para a manutencéo do status quo ou a realizagao de algum plano
brutal de desenvolvimento inumano. O fascismo foi a sua primeira grande demonstragdo. Mas o co-
munismo, sempre que recusa crer na possibilidade do seu triunfo pacifico, pela persuasio e pela razao,
e deposita sua fé nos meios de doutrinagao e de forca faz-se ideoldgico e nao utdpico, no sentido em
que estamos procurando caracterizar esses termos. O comunismo somente seria aceitavel se aceitasse
os métodos da razdo e da persuasdo socialista.

Vistas sob esse angulo, ndo parece dificil discriminar na cena contemporéinea as correntes uté-
picas e as correntes ideoldgicas. O relativo descrédito da corrente utdpica provém de uma certa desi-
lusao moderna a respeito da razdo. Desilusao fundada na divisao do mundo entre duas grandes forgas
ideolégicas. Além dos colossos ideoldgicos, temos, porém, os paises que sao antes socialistas do que
comunistas ou capitalistas, os paises nérdicos, a India e todos aqueles que esto a preferir a neutralida-
de, mesmo quando, como a Europa, nao o podem declarar enfaticamente. Sao paises divididos e ainda
em luta entre as ideologias e a utopia, como gostaria de poder também classificar os paises de nossa
América do Sul.

A democracia facilitou o capitalismo, mas este nunca foi de sua esséncia. As grandes e devasta-
doras criticas a essa fase econdmica da humanidade foram feitas no século XIX e nos comecos deste
século. A prépria América do Norte, que, nesse periodo, era a terra edénica de todo o mundo, gragas a
fronteira de progresso que o regime ali abrira, sofreu de Veblen, como economista, e de Mark Twain,
como satirico, as criticas mais implacaveis que poderia sofrer. Como esse capitalismo nao se havia ain-
da endurecido em ideologia, mas, era como uma utopia, com as amplitudes geograficas de sua conquis-
ta, amplitudes que redimiam as suas injusticas, nenhum McCarthy ali surgiu para abrir a inquisi¢ao
de novo contra os Mark Twain ou os Veblen. A aceitagdo do capitalismo e de sua ética darwinista era
algo de dbvio, enquanto as oportunidades fossem tantas, que a incrivel teoria da vida como uma cor-
rida com prémios para uns poucos pudesse parecer algo de sensato. Os que perdessem tinham outras
corridas a correr. E quando ndo tivessem era porque ndo era essa a vontade de Deus.

Com o fechamento da “fronteira” para as sempre renovadas corridas, o capitalismo perdeu todo
sentido utopico e se cristalizou em uma ideologia a ser defendida pela propaganda e, no fim de contas,
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pela forca. A realidade é que o fim natural da democracia seria o socialismo. Os processos revolucio-
narios e violentos de realizar o socialismo é que acabaram por galvanizar o capitalismo, justificando
lhe o uso da for¢a como recurso de sobrevivéncia. Se ambos tinham de ser regime de forga, a diferenga
entre os dois deixaria de ser substancial. E 0 homem, esmagado entre esses dois “realismos”, perdeu a
confianc¢a no seu pensamento. Ou passou a ter medo de confiar na inteligéncia, pois ja ndo era livre de
usa-la vigorosa e audaciosamente.

Desapareceram os pensadores utdpicos, isto é, os pensadores capazes de especular livremente
sobre as alternativas e possibilidades que os novos conhecimentos e as novas tecnologias abriam para
a humanidade. Para essa especulac¢ao, fazia-se e faz-se indispensavel o gosto pelo pensamento largo
e generoso, uma atitude de simpatia e confianga no progresso dos conhecimentos humanos, uma ca-
pacidade criadora em imaginar ou antever as novas perspectivas que poderiam abrir, conforme o uso
que deles se fizesse e, sobretudo, uma confian¢a no homem como ser capaz de escolhas inteligentes e
de plasticidades insuspeitadas em seu desenvolvimento intelectual e em seu aperfeicoamento afetivo
e, espiritual. Toda essa forma de pensar se fez perigosa. As ideologias, brutalmente fundadas no que
¢ e no que existe, dividiram dramaticamente o mundo. Pensar-se no que devia ser passou a ser uma
forma de ingenuidade, no melhor dos casos, ou de simples escapismo. A ciéncia fisica audaciosamente
renovadora, fazia do que é e do que existe uma simples referéncia para o que podia ser e, com o pro-
gresso tecnologico, criava devastadoramente o novo e o novissimo, isto ¢, novas formas, novos corpos,
novas realidades. Mas a ciéncia social, como Napoledo, sé via e s6 acreditava no que existe, no que é.
Qualquer saida dai, s6 se podia fazer violentamente. Ou o status quo, ou a revolugdo. E esta revolu¢ao
ndo buscaria o que devia ser - de antemao condenado como impossivel - mas o que podia ser, como na
ciéncia fisica, esquecida de que o pode ser, no campo da fisica, é o deve ser de alguém que passou a ter
o prop¢sito daquilo realizar. O deve ser social era tanto uma escolha quanto o pode ser das tecnologias
tisicas. Estrangulado pelas ideologias, permite que o repita, o pensamento humano cientifico e filosofi-
co se fez ou especializado, isto é, competente apenas em pequenos campos, ou “realista’, isto é, defensor
do status quo, do mal menor, ou pura e simplesmente escapista. Generosidade de pensar, entusiasmo
imaginativo passaram a ndo parecer “bem”. Quanto mais educada seja a pessoa, tanto mais elegante,
tanto mais proprio fica uma atitude da apatia, ou indiferenca ou descrenca. Pensar audaciosamente é,
pelo menos, algo de leviano. Que sucedeu, entdo? Ficou com os tolos a elaborag¢ao dos planos largos e
amplos a respeito do futuro. Dai os livros ultimos sobre tecnocracias, revolugdo de gerentes, reinos de
burocracias, etc., etc.

Nao é para tais planos, grandes, “realistas” e maus, como os chama Riesman, que desejo concla-
mar a vossa atengdo, mas, para a utopia da Cidade Humana. O periodo obscuro da luta ideolégica vai,
ao meu ver, desaparecer. Voltaremos a velha luta racional e utdpica do século XIX. Voltaremos a crer na
inteligéncia e voltaremos a crer no homem. Voltaremos a crer no sonho humano. Nada mais capaz de
sonho do que a inteligéncia humana. Desde que ela se fez articulada e cientifica, os seus sonhos entra-
ram a se fazer realidade. A transformacao do sonho humano no pesadelo dos dias de hoje é um episddio
grotesco e passageiro, resultante do fato de haver a ciéncia marchado com tdo inesperada rapidez que
suas armas cairam em maos ainda inexpertas para o seu uso. A exploracao dos resultados da ciéncia ou
o medo das suas conquistas sao dois aspectos do mesmo fenomeno: a inadequagdo de nossas institui-
¢des econdmicas e politicas para o uso da ciéncia ja existente. A transformagdo dessas institui¢oes nao
representa nenhum cataclisma. Foi ainda a ressurreicao, em pleno século XX, da teoria maquiavélica
da revolugao social, que criou todo esse medo de nosso tempo. Restauremos o pensamento utdpico,
livre e razoavel, fundado no conhecimento e nas potencialidades analisadas desse conhecimento — nao
se confunda, com efeito, utopia com escapismo (a utopia é um plano cientifico de possibilidades reais)
confiemos no homem e no poder de esclarecimento do saber de natureza cientifica, ampliemos a drea
desse saber ao campo da economia, da politica e da moral, criemos os métodos proprios desse novo sa-
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ber e marchemos para a frente, sem medo nem cegueira, guiados pelo sonho humano de uma vida cada
vez mais ampla, mais rica e mais harmoniosa, até onde o pensamento nos puder levar, nas vastidoes
hoje antevistas dos astros e das estrelas.

A grande regra de ouro - hoje abandonada - dessa atitude ¢ a da independéncia do pensamento
humano. Engajado, sim, mas engajado nessa independéncia, ou seja, na exclusiva dependéncia das re-
gras desse proprio pensamento, livre como o ar. Nao tenhamos medo de pensar, nem permitamos que
alguém nos ameace contra esse privilégio de pensar independente e livremente. Nao receemos com-
bater as ideologias, sempre que estas julgarem que podem ser impostas pela forga, ou pela chantagem
de nos chamar de vendidos a ideologia adversaria. O pensamento humano ¢ demasiado sério para ser
entregue a farsa desse conflito de interesses. Discriminemos nesses interesses o que for legitimo, ou
mostremos o equivoco em que se acham ao se julgarem ameagados. Nao vejo em que os verdadeiros
planos de um futuro melhor possam prejudicar os legitimos interesses de qualquer ser humano. Nem
tao dificil sera definir os interesses legitimos. Os maiores exploradores do mundo, os mais truculentos
gozadores de prazeres sdo afinal criaturas humanas, apenas inquietas e pouco licidas, sonhando, em
seus raros momentos de paz, como qualquer vivente, com uma felicidade quieta e prazeres sabiamente
dosados, em ritmos diversos e multiplos. E as utopias, e o pensamento utdpico estariam profundamente
interessados em dar-lhes oportunidade para isso realizarem. A promessa e as possibilidades do conhe-
cimento humano abrem, com efeito, toda sorte de alternativas. Apostemos em descobrir as melhores,
as mais harmoniosas, as mais felizes.

Palavras como estas foram um sem niimero de vezes ditas nos tempos que antecederam o pesa-
delo das ultimas transformagdes sociais do mundo. Cumpre-nos voltar a pronuncia-las e ouvir-lhes o
apelo. O medo é uma paixdo contagiante. S6 comeca a desaparecer, quando alguém se ergue para dizer
que ndo o tem. O medo do nosso tempo provém da teoria da mudanga social pela forga. Se passarmos
a pensar em realiza-la pela inteligéncia, se perdermos a ideia sinistra de que o homem ¢é um ser condi-
cionado, a ser manipulado por slogans mais ou menos irracionais, sem capacidade de resisténcia nem
da razdo e mantido em ordem pela conformidade mental e adaptacao mecénica; se robustecermos a
conflanca na inteligéncia e no individuo, se o estimularmos a pensar e refletir e ndo a se conformar, se
lhe dissermos que a organizagdo ¢ inevitavel, mas sua resisténcia a organizagao ¢ imprescindivel e que
sua vida ha de ser sempre nao a aquiescéncia mas a luta entre o sonho racional (ou seja a utopia) e a
realidade, aquele sempre mais e mais proximo mas nunca atingido, entdo, sim, teremos restaurado as
condi¢des para progredir sem complacéncia, sonhar com eficicia e esperar com lucidez.

Se este puder ser o sentido da caminhada humana, ele tera de se formar primeiro na mente e na
imaginacao dos mestres e dos educadores. Nao sera espontaneamente que haveremos de sair na estrada
do medo e da catastrofe para a da seguranga e do razoavel. Os professores e a escola — cada vez mais
importantes na civilizacao voluntdria e inteligente que estamos criando — hao de ser os pioneiros nessa
fronteira de progresso moral, que se tera de abrir de agora por diante, na conquista do verdadeiro poder
nao s6 material, mas humano sobre a vida neste planeta.

Professores de civilizagao, temos todos de reaprender o sentido desse termo, e nos fazermos mes-
tres de urbanidade, de candura, e de independéncia, de tolerancia e de saber, em um mundo cada vez
mais sob o dominio do homem e cada vez mais digno deste mesmo homem. Sao estes os votos do vos-
so paraninfo, neste findar de ano, em que se descerram as portas do grande ministério a que jurastes
servir!
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3.4 Anisio Teixeira cultura e tecnologia®

Apresentacao

Cultura e Tecnologia — o ultimo trabalho de Anisio Teixeira - foi publicado pela Fundagao Ge-
tulio Vargas no INFORMATIVO de abril do corrente ano, juntamente com a noticia traumatizante de
sua morte. Trata-se da versdo final da conferéncia que, sobre o mesmo tema, pronunciou o autor para
os alunos do curso de Teoria e Pratica de Microfilmagem, ministrado, no segundo semestre de 1970,
pelo Instituto de Documentagdo da Fundagdo Getulio Vargas.

O Pen Clube do Brasil promoveu, no dia 19 de abril de 1971, sessdo especial em homenagem a
memoria de Anisio Teixeira. Dois discursos entdo pronunciados, um pelo Prof. Marcos Almir Madeira,
presidente daquela institui¢do, e outro pelo abaixo assinado, foram reproduzidos no INFORMATI-
VO de maio.

Além do texto definitivo da conferéncia, esta publicagdo enfeixa toda a matéria saida no INFOR-
MATIVO sobre Anisio Teixeira e seu infausto desaparecimento.

A Fundagao Getulio Vargas foi a institui¢do cultural que recebeu as derradeiras criagoes do pen-
samento e da acdo de Anisio Teixeira. Mas, o que nos move a langar a presente publicagdo nao é apenas
o intuito de render homenagem a sua memoria: é, também, o dever de dar autonomia bibliografica, em
beneficio da cultura humanistica do Brasil, ao tltimo trabalho de Anisio Teixeira, o grande missiona-
rio da educacao.

BENEDICTO SILVA

Diretor do Instituto de Documentagdo

1. INTRODUCAO

1. Whitehead e suas Reflexdes sobre o V Século A.C.

Lucien Price nos preservou em seu livro - Dialogos de Alfred North Whitehead - todo um mun-
do de reflexdes espontaneas e ocasionais de grande filosofo, feitas ao longo de conversagdes entretidas
com o mestre incomparavel, em periodo de convivio que se estendeu de 1932 a 1947. Vamos comecar
nossas consideragdes citando trechos de um desses dialogos.

Em 14 de novembro de 1944, deixara Price o seu jornal - O Globo de Boston - para um dos seus
costumeiros encontros com o mestre. Ao chegar, estando Whitehead em repouso, ficara ele com a
senhora Whitehead. Como trazia a cabeca a ferver com o massacre pelos alemaes da vila de Distoma
na Grécia, cujos detalhes seu jornal acabara de publicar, na ultima edigdo desse dia, entrou em con-
sideragdes sobre a crueldade germanica. Whitehead chegou a sala em meio a conversa. Ouvindo-os,
observou o filésofo quanto a crueldade era praticada pelos alemaes sem proposito algum: a crueldade
pela crueldade. Buscando conduzir a conversa para algo mais edificante, ocorreu a Price dar-lhe a boa
noticia de ter sido o seu amigo Livingstone “admitido” a posigao de Vice-Chanceler da Universidade de
Oxford. A noticia deu prazer a Whitehead e a conversa se estendeu sobre a atuagao de Livingstone em
Oxford e sua obra de erudi¢ao classica. Entre os comentarios ao seu primeiro livro - O Génio Grego
- e a altura intelectual e moral a que chegara a civilizagao helénica, Whitehead, como que voltando o
espirito ao massacre de Distoma, aludido no comego do encontro, observou:

5 TEIXEIRA, Anisio. Cultura e tecnologia. Rio de Janeiro: FGV/Instituto de Documentagao, 1971. 70p.
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- Sempre me chocou que a humanidade nao tenha avan¢ado moralmente nos tltimos dois mil
anos.

— O periodo talvez tenha sido mais longo, diz Price.
- Digamos 3 mil anos, aduz Whitehead.
- Eu diria 25 a 26 séculos, diz Price.

- Bem, meu célculo seria mais ou menos este. O periodo em que pensava era o do V século antes
de Cristo, na Hélade, e 0 do VI, em que as forgas helénicas vinham ganhando impulso e coesao.
Se aceita o V século, entdo sim, e a questao ndo é somente a do homem moderno néo ter feito
nenhum avango, mas também a de se indagar se conseguiu sequer conservar-se a altura moral
a que chegaram os gregos.

Price citou alguns fatos historicos indisputados para justificar a conclusao que Whitehead consi-
derou e pesou, depois do que disse:

- Nao considero de modo nenhum impossivel (embora espero que improvavel) que o homem
possa atingir o apice dos seus poderes intelectuais e entrar a seguir em uma deteriora¢ao que
dure milhares de anos. De fato, frequentemente tenho pensado que esta guerra possa estar
determinando o futuro do homem numa ou noutra dire¢do. O momentum, o impeto do pen-
samento independente é tio facil de se perder! O homem pode afundar-se na simples repeti¢do
rotineira de atos habituais e de processos sociais costumeiros em nivel bastante baixo, quase
como se ndo tivesse cérebro, como certos insetos podem fazer funcionar sociedades estaveis
embora ndo tenham cérebro.

Depois de certa pausa, continua:

— Basta ver, também, a confusao que a humanidade fez com suas religides! Aqueles que conhecem
suas historias tendem a hesitar até em lhes dar o nome de religido. Ja considerou quantos dos
grandes fundadores de religido surgem por volta do V século A.C.2

- Néo pensei. Quando surgiu Buda? pergunta Price.

— Por essas alturas, diz Whitehead.

Passam a verificar e confirmam pela Enciclopédia Britanica que assim foi com efeito. O dialogo é
longo e ndo podemos continuar a acompanha-los.

Essa previsdao de Whitehead de um possivel mergulho do homem na rotina repetitiva do seu
proprio pensamento, como sistema fechado de que ja nao pode sair, ndo sera o que se vem dando em
nosso tempo com o pensamento positivo, pragmético e operacional da ciéncia moderna? E tal aspecto
do chamado progresso humano que desejamos trazer aqui, @ maneira de introdugdo a nossa palestra
sobre tecnologia e cultura, a fim de sublinhar o perigo de estarem as tecnologias limitando, se nao
destruindo, a inerente natureza transcendente e critica do pensamento humano.

2. Separagao entre o Saber Humanistico e o Saber Cientifico

Que buscava a inteligéncia humana naquele remoto século V anterior a nossa era? Buscava a sa-
bedoria. E que era a sabedoria senao a aplicagdo do saber a conduta inteligente da vida humana? Como
explicar-se ndo ser mais a busca da sabedoria objeto do estudo humano? Era a filosofia — 0 amor da sa-
bedoria — a mestra desse campo da reflexdo humana. Que fios da inteligéncia humana foram destruidos
para que esse campo ndo mais aparecesse na tessitura do saber humano, e a busca do conhecimento se
voltasse apenas para a busca do saber-poder, e este viesse a limitar-se ao saber extrinseco ao homem,
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ficando o saber relativo ao mistério dele proprio confiado a divindade, e a nos ser trazido pela revelagao,
ou entdo pelas elocubragdes da mente humana, debrucada sobre as inclinagdes e desinclinagdes ou, se
quiserem, os gostos e desgostos do homem?

Essa historia, que é longa, todos nds a conhecemos. O saber grego foi tido como resultado do
método de observag¢ao, sem duvida, mas de natureza especulativa e metafisica e, como tal, intemporal,
ainda que subjetivo e ndo comprovado. Vinte e trés séculos apds a sua luminosa explosao, os homens
desenvolveram, acima do método de observa¢ao, o método da experimentacao, e este lhe deu o conhe-
cimento cientifico, conhecimento relativo e temporario, mas singularmente eficaz. Este ultimo método,
o da experimentagdo, ndo permitiu apenas conhecer, mas também descobrir e inventar. E o método da
invenc¢ao, uma vez criado, deu-nos o imenso conhecimento fisico, que ja possuimos, e as multiplas tec-
nologias com que transformamos o mundo e ganhamos o controle das condigdes materiais da existén-
cia, a tal ponto que hoje um dos problemas humanos é lembrar ao homem que a angustia fundamental
da escassez e da miséria continua, por certo, a esmaga-lo, mas ja ndo ¢ nem inevitavel nem fatal, como
fora antes dos conhecimentos de que hoje dispde. A riqueza e a afluéncia ja estao no mundo; o problema
de hoje é: o que fazer dela?

Voltemos, porém, as nossas consideragdes gerais. Por que assim se limitou o campo do saber
humano? As causas nao foram intelectuais, mas sociais, embora se revestissem de grande aparato ter-
minoldgico. Todo saber humano era global e unificado e sobre ele é que se fundava o poder de controle
das grandes forgas sociais da cultura da época. Para que a ciéncia, com seus novos métodos, viesse a
ser aceita, parece ter sido prudente aceitar-se o expediente de limitar o saber experimental e verificado,
o saber hoje em dia eficaz, o saber pragmatico, ao que ndo afetasse o mundo dos valores humanos, os
quais continuaram auténomos, sob a égide do saber revelado sobrenaturalmente, ou entao, sob a égide
da pura especulagdo humana, como saber subjetivo, governando as crengas e os gostos, ou desgostos
humanos, sem outra eficacia sendo a do conforto e consolo que poderia dar aos homens.

Com esse expediente, separaram-se as areas do conhecimento em conhecimento espiritual e ma-
terial, conhecimento objetivo e subjetivo, conhecimento religioso e secular, conhecimento de meios e
conhecimento de fins. O conhecimento cientifico passou a ser, essencialmente, um conhecimento de
meios e, geralmente, apenas de meios materiais, guardando seu objetivo de eficacia, mas apenas para
dar meios a0 homem de fazer o que vinha fazendo, ou livremente viesse a querer fazer. Assim, quando
chegamos a bomba atdmica, o problema da ciéncia era fazé-la, mas jamais o de debater o seu usa. Este
seria resolvido pelos gostos do homem. Gostando ele de destruir, a bomba seria feita para destruir. E
Oppenheimer perdeu o seu lugar e quase o convivio dos cientistas, quando julgou dever levantar a
questdo.

3. Isolamento o Neutralidade da Ciéncia, como Saber Especializado e Positivo dos Meios

A separagdo da ciéncia do mundo dos problemas humanos para o mundo dos problemas fisicos
especializou o cientista de tal modo que ele chegou a ser excluido do mundo do pensamento propria-
mente dito, com o que ele prdprio veio a aprofundar a separagido, passando a considerar impréprios
para o seu espirito os problemas que consideraria espirituais, ou metafisicos, ou religiosos, ou tecno-
légicos, e por fim, de modo geral, os problemas, ndo diria humanos - pois o bem material é também
humano e neste sentido ele enriqueceu extraordinariamente o homem — mas humanisticos, ou seja, os
de sua politica e os da convivéncia humana, os problemas dos valores humanos, criando-se, afinal, a
falacia das duas culturas do homem.

Tao fisicos se fizeram os objetivos da ciéncia, que a propria fisiologia teve dificuldade em ingres-
sar nos seus dominios e, depois, a psicologia precisou de um génio (Freud) para abrir-lhe a porta. E as
ciéncias sociais, de modo geral, s6 fizeram um comego de caminho, quando se limitaram a ser ciéncias
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positivas, querendo apenas estudar os meios para fazer o que fosse corrente. A ciéncia era neutra, nao
aceitando jamais a funcao critica que arriscaria p6-la em contradi¢cdo com os fins, a serem achados ou
esclarecidos pelo outro tipo de conhecimento, fundado nos costumes e nas cren¢as dominantes entre
os homens. E aqueles dentre os pensadores sociais que avancaram em seu pensamento nio sio consi-
derados homens de ciéncia, mas pensadores da primeira cultura, que seria a humana e humanistica.

A ciéncia, entretanto, que, talvez para sobreviver, tivera de assim reduzir e limitar o tipo de co-
nhecimento que cultivava, logrou tamanho éxito em sua tarefa, que se fez a forca dominante do conhe-
cimento humano, do conhecimento para o poder e a agdo.

E, sem duvida alguma, fez-se a fonte do novo poder humano sobre a natureza e as condi¢des
materiais da vida, tornando-se a causa principal da presente riqueza do mundo desenvolvido e o ins-
trumento do seu poder material praticamente ilimitado. Por isso mesmo, chega hoje a constituir uma
das causas do presente terror humano, nao mais apenas do classico mal-estar da civiliza¢do a que se
referia Freud.

Mas, diante de tal separagdo e isolamento do conhecimento cientifico, que sucedeu aos outros
campos do conhecimento ja cultivados pelos homens desde 0 momento luminoso e criador da antiga
Grécia? Fez-se conhecimento humanistico, transcendente ou filoséfico, estético ou artistico, metafisico,
religioso ou teoldgico. Era conhecimento sem comprovagéo, tendo sido, em nosso mundo ocidental -
que ja houve quem o chamasse de mundo da civiliza¢ao acidental - seu tltimo periodo unificado (me-
lhor diria sistematizado, de que o primeiro foi o de Aristételes) o de Santo Tomas de Aquino. Quebrada
essa unidade, com a Reforma, entrou em processo de variagdo até se transformar em crengas de grupos
e até, de certo modo, individuais, a serem decididas na intimidade do ego, ou da consciéncia individual.

Néo pensemos, porém, que essa pulverizagdo individualista do mundo de valores tenha produ-
zido imediata anarquia. A compartimentaliza¢do do conhecimento nao decorreu de caprichos indivi-
duais, mas foi o resultado do jogo de for¢as sociais de dominagao, de ordem, e do natural conservado-
rismo humano. Em termos mais neutros, do jogo das forgas culturais do nosso tempo.

Os Estados separaram a Igreja do Estado, para assegurar-lhes a coexisténcia pacifica. Com o Es-
tado ficou o pensamento secular; com a Igreja, o pensamento propriamente espiritual e religioso. Com
a ciéncia ficara o mundo fisico, mas o politico, econdmico e social ficara com as profissoes liberais e a
iniciativa privada, reduzindo-se o desenvolvimento do conhecimento a seu respeito ao conhecimento
convencional, substancialmente nao critico, proposto a elabora¢ao e conservagao das instituicoes e do
poder tal como se fosse este desenvolvendo. Ai nao entravam nem o método da experimentagdo, nem
muito menos o da invengao, salvo em aspectos técnicos que nido afetassem sendo a maior ou menor
eficdcia dos meios. Como antes se afirmara a respeito da razdo, o saber racional cientifico era “o escravo
das paixdes humanas”.

Nessa imensa area do poder secular, oposto ao poder das igrejas, o pensamento humano foi
declarado livre, considerando-se livres, vale acentuar, desde que praticado por homens livres, signi-
ficando isto homens alheios a necessidades materiais, conceito que herdamos ainda dos gregos, e que
pensassem dentro do “socialmente estabelecido”. Apesar, contudo, desse natural condicionamento, a
inteligéncia humana criou os métodos e as institui¢des democréticas e desenvolveu a arte e o conhe-
cimento estético, considerado também como forma isolada de conhecimento e, de certo modo, como
reftigio, por assim dizer, religioso, para o pensamento secular. As separagdes e isolamentos da época
tinham de resultar em expedientes de acomodagado para a possivel coexisténcia.

O conhecimento humano desenvolveu-se, nessa época, dentro desse contexto, realmente dividi-
do entre areas de poder. A ciéncia foi, talvez, a que logrou - dentro de sua limitagao, praticamente aceita
pelos cientistas e pela sociedade, de cuidar somente do material e dos meios - maior liberdade real. E,
por isto mesmo, foi a que foi mais longe, pondo-se a servico do sistema econémico dominante, dando
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origem a industria, como solu¢ao do problema de produgdo, sem consideragao a quaisquer aspectos
humanos. Aliada ao sistema econdmico predominante, criou as tecnologias que transformaram mate-
rialmente o mundo, tecnologias que, por sua vez, moldaram o homem para a facil conformagao as con-
digoes do sistema econdmico que acabou por assimilar a ponto de incorpora-lo a sua segunda natureza.

A arte, também isolada como forma diferente e excepcional de conhecimento, criou, & maneira
das profissoes, suas formas de autoprotecio, passando o artista a ser razoavelmente livre, dentro do
conceito liberal de livre, e gracas a uma relativa alienagdo social. Separado o pensamento secular das
formas profundas e de intera¢do no contexto social, encontrou o homem na arte consolo e conforto.
Fez-se a arte uma espécie de religido leiga e secular. A beleza, na frase de Stendhal, era a “promessa de
felicidade” e com essa esperanc¢a se acomodou o homem.

Desprovido do método cientifico experimental, o pensamento filoséfico, politico, psicoldgico,
artistico e social ficou entregue a escolas de pensamento, sob a lideranga de fundadores, inspiradores,
mestres excepcionais de doutrinas, de algum modo nao cientificas, mas ideoldgicas. Como a demo-
cracia criara certa atmosfera liberal, isto é, liberdade dentro do sistema estabelecido vigente, esse méto-
do compartimentalizado desenvolveu-se em nosso complexo, organizado, poderoso e confuso mundo
moderno, com suas sociedades de mercado e culturas do dinheiro.

4. Possibilidade de Extensao do Método Cientifico ao Processo Cultural e, deste Modo, a Restaura-
¢a0 de Educa¢ao Humanistica do Homem

A educagido ¢ um reflexo desse mundo. E ele que separa a educagdo humanistica da educacio
cientifica, a educacgdo geral da educagdo para a profissdo e a vocagdo, a educagdo de ciéncia pura da
educacdo tecnoldgica e, de certo modo, a educagao artistica das demais formas de educagao.

As vezes, ponho-me a pensar que se a espécie humana apenas dispusesse, como os insetos, de
seus sentidos, para completar sua evolucao e adaptagdo ao seu mundo, essas formas divididas de educa-
¢do poderiam ser fatores dessa evolu¢ao para a perfeita conformagdo dos seus corpos a vida possivel no
mundo. Mas, havendo o homem descoberto e desenvolvido as linguas como forma de sua convivéncia
e, depois da lingua, o alfabeto, e depois a escrita e a tipografia, e, afinal, o telégrafo, o radio, a televisao
e 0s processos eletronicos de comunica¢ao, que lhe estenderam os sentidos e multiplicaram seus meios
de informagao e interagao, sua evoluc¢ao ja nao vai, talvez, ser bioldgica, mas social, sendo cada homem
uma sumula da espécie, e ndo simples unidade especializada da espécie. A ideia da igualdade humana
nasce, em rigor, dai. Parece, a valer a intuicao de Whitehead, que o homem terminou sua evolu¢ao
biolégica nas alturas do século V antes de nossa era, em pleno meio-dia helénico. Dai por diante; nao
ha mais saltos bioldgicos, mas desenvolvimentos sociais. Tais avangos, contudo, vém sendo verdadei-
ros saltos, ndo mais biolégicos, talvez, mas tecnoldgicos, de extensdo dos sentidos e das faculdades e
poderes materiais e mentais do homem, desde a marcha, pelo andar e pelo transporte, até a mente, pela
lingua, o alfabeto, a escrita, a imprensa e, finalmente, a comunicagédo pelo telégrafo, o radio, a televisao
e todos os atuais recursos eletronicos, inclusive os satélites. A educagdo, por tudo isso, fez-se o problema
de adaptagao do homem nao s6 a natureza mas aos seus proprios inventos, as suas proprias tecnologias,
concebidas como extensdes dos seus sentidos e seus poderes.

Em nosso tempo, para ficarmos dentro do tema, processaram-se varios desses saltos tecnologicos,
e nos encontramos em um mundo que, para acompanhar a classificagdo de Raymond Williams, em seu
livro Cultura e Sociedade, teve seu desenvolvimento dominado por cinco palavras-chave: industria,
democracia, classe, arte e cultura. Cultura é conceito novo de nosso tempo, significando o esforgo hu-
mano por controlar, pela tomada de consciéncia, pela conscientizagdo do seu processo em nossa vida, o
desenvolvimento em que nos langam as extensoes tecnologicas dos nossos sentidos e poderes.
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E pela cultura, assim concebida, que 0 homem vai ganhar o controle da situagio extremamente
complexa em que esta a viver. Mas, como a cultura é algo dindmico, em constante mudanga, o homem
somente pode tomar consciéncia da mesma por esfor¢o extraordinario de educagao. E essa educagao
nao pode ser para fazer dele o inseto especializado da espécie, mas o homem capaz de compreender e
controlar todo o processo de sua vida. E jamais sera isto possivel se a educagao apenas o especializar
para a produgao e suas ocupagdes pessoais. Ha necessidade de habilita-lo para muito mais do que isso.
Habilita-lo a compreender e dirigir a cultura em que esta mergulhado e em que vive, a fim de poder
aceita-la e adaptar-se a ela e, a0 mesmo tempo, contribuir para sua constante revisao e reforma.

Para esse tipo de educagio, teremos de voltar ao tempo em que a educagio era a busca da sabe-
doria - da “arte da vida”, ainda na expressdao de Whitehead - e nao apenas do saber especializado que
precisa para seu trabalho produtivo. Este é apenas parte de sua educa¢io. Para dar-lhe a outra, precisa-
mos que voltem a existir filosofos devotados aos problemas humanos, naquele amplo e transcendente
aspecto de que Platdo nos deu o exemplo.

Mas a filosofia, dentro do processo de especializacdo que obceca o nosso tempo, fez-se também
especialidade altamente técnica a estudar uma realidade superior (o ser em si), ou 0 conhecimento em
si, ou a légica formal em seus aspectos mais delicados e sutis. Tudo isto é essencialmente importante,
mas ha que fazé-la voltar as suas origens, metafisicas, digamos o termo, no sentido literal de “além da
fisica”, a fim de novamente ser a “mestra da compreensao da vida”, da “arte de viver”, a despeito da ex-
trema complexidade do mundo criado pela ciéncia. Para isto, ndo ird afastar-se da ciéncia, mas fazer-se
a estudiosa dos usos da ciéncia e dos valores humanos, das “causas finais”, e estuda-las dentro do pro-
prio método cientifico, como se procedeu com a matematica, também de raizes filosoficas, a fim de nos
oferecer os decalogos do comportamento e da sociedade humanos, da “arte de viver”.

A ciéncia, melhor diria, o método cientifico produz o conhecimento positivo, a filosofia produzi-
ria a sabedoria de como usa-lo para poder ele contribuir para a vida feliz e digna do homem. Os valores
humanos sdo o seu estudo, concebidos tais valores como os instrumentos, como na ciéncia fisica, para
o tipo de vida humana feliz e digna de ser vivida. O uso humano da ciéncia, que nos ensinara a sabe-
doria, é que tornara tal vida possivel e, deste modo, humanistica a educa¢ido ministrada pela instrucao
cientifica.

Em nenhum periodo da historia, a necessidade da educagao fazer-se a mestra do processo de
viver foi tdo extrema e urgente, por isto mesmo que a vida se fez incrivelmente organizada e complexa,
tornando o problema de compreender lhe o processo infinitamente mais dificultoso do que nos tempos
em que o homem lutava apenas contra os mistérios da natureza. Estes mistérios, a ciéncia em grande
parte os desvendou. Os novos mistérios sao os do uso que o homem fez do seu conhecimento e saber.
Este, o problema do nosso tempo: estender o método cientifico aos valores humanos, voltar a busca e ao
amor da sabedoria, consumando-se para o mundo social e moral a epopeia da ciéncia ainda limitada ao
mundo fisico e material. Julguei imprescindivel apresentar tais reflexdes neste momento em que passo a
examinar, dentro do tipo analitico-positivo e, em rigor, operacional do pensamento moderno, o nosso
tema de tecnologia e cultura.

II. AS TECNOLOGIAS E AS CULTURAS

1. Novo Angulo de Analise do “Processo” Cultural

Desejo aqui examinar os efeitos das tecnologias sobre as culturas humanas, procurando discernir
o grau em que tais efeitos, na forma em que se processaram, decorreram do fato de termos assimilado
as tecnologias sem maior indagacdo quanto ao poder delas préprias de nos alterar a visao do mundo e
nossos propdsitos e modos de vida. A aceitagdo das tecnologias como as préprias condigdes do nosso
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desenvolvimento mental e material pds-nos em situa¢do de completa dependéncia, sendo impoténcia, e
levou-nos ao desenvolvimento da cultura humana como consequéncia, por assim dizer automatica, do
processo de assimilacao das referidas tecnologias.

Tao inconsciente foi todo o nosso longo e dificil processo cultural, que o préprio conceito de cul-
tura é relativamente novo, em sua atual significagdo de esforco do homem para ganhar o controle do
processo de vida e desenvolvimento em que o langaram as tecnologias, ou seja, as extensdes de seus
sentidos, poderes e faculdades.

Sempre, em rigor, foi isto a cultura, mas nao a concebiamos como algo que pudéssemos controlar,
e, sim, como efeitos a que tivéssemos de nos adaptar para conseguir o reequilibrio de nosso espirito,
em face das mudangas e perturbagdes causadas pelas tecnologias de nossa propria invengdo e por nos
incorporadas ao nosso modo de vida.

Com a moderna intensificagao do processo tecnoldgico, viemos a criar o que ja se chama a “cultu-
ra tecnolégica” dos nossos dias, que representa, mais do que tudo, o reino dos meios em contraposi¢ao
ao reino dos fins e valores fundamentais da vida humana. Este é o problema caracteristico do nosso
tempo. Temos que retornar a velha e penetrante afirmacido de Dewey de que os meios sdo parcelas dos
fins, ndo se podendo, portanto, considera-los neutros nem indiferentes. Para isto, nossa atengédo tera
de voltar-se para o estudo do processo cultural, visando a possibilidade de seu controle, a fim de se
assegurarem a correspondéncia entre fins e meios e a salvaguarda dos valores que constituem nossa
inestimavel heranca cultural. Tal estudo é que podera dar-nos consciéncia do processo de cultura sob
que vivemos e de que somos hoje cegamente dependentes, e, pela consciéncia, a possibilidade de dirigir
e orientar seu desenvolvimento.

O homem, com seus poderes e faculdades estendidos pelas tecnologias, construiu suas cultu-
ras, que hoje lhe comandam e dirigem a vida, com for¢a equivalente, sendo maior que a do seu meio
ambiente fisico e natural. Em certa fase de sua historia, relativamente recente, descobriu o método de
invengdo, e com ele desenvolveu seus conhecimentos de forma sem precedentes no passado. Esta foi,
por exceléncia, a obra da ciéncia.

Este novo saber intensificou sobremodo a descoberta de tecnologias, as quais aumentam e esten-
dem os poderes e faculdades do homem, mas também os influenciam e lhes alteram as formas e modos
de perceber, agir e fazer. Os estudos de cultura, nos seus aspectos propriamente humanos, portanto,
ndo envolvem apenas o homem, mas ele e o mundo construido pelas suas tecnologias. Este tem hoje
extensdo, variedade e complexidade semelhantes, sendo maiores, que as de seu mundo fisico e natural
sujeito a leis mais regulares. A época, pois, em que estamos, de investigacao e estudo, pode vir a ser,
sendo mais ampla, mais complexa que a anterior, de estudo da natureza, no qual o homem ja despendeu
quase quatro séculos, para ficarmos apenas no periodo da experiéncia e da inven¢ao.

O novo campo de estudo compreenderd, com efeito, o estudo do homem e de suas culturas atra-
vés do espaco e do tempo, envolvendo, sendo toda a propria ciéncia, todos os seus efeitos, e mais toda
histdria desde os tempos pré-historicos até os dias de hoje. Tais estudos ndo podem assim reduzir-se,
como de certo modo reduziu-se a ciéncia fisica e natural, ao laboratdrio e a experimenta¢ao, onde o
pesquisador se isola e investiga seu objeto especializado e neutro de estudo. O objeto de estudo agora é a
vida humana, que nao esta tanto no espa¢o, quanto no tempo. E a documentagao relativa a duragao da
vida humana neste planeta é seu material preliminar e essencial de investigacao, exame e interpretagao.

Até agora, as culturas humanas ndo puderam ser estudadas, em suas consequéncias e efeitos,
sendo a posteriori. Somente estudos retrospectivos levam-nos, pelo conhecimento dos efeitos e con-
sequéncias das culturas, a poder operar com o método experimental do raciocinio, o qual consiste em
partir dos efeitos para a descoberta das causas e, por essa descoberta, conhecer e explicar, e dai poder
chegar a controlar o processo em estudo. O laboratério e a oficina para essa operagao, reversa a da
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simples observagao antiga, foram os instrumentos do método de experimenta¢ao e de inven¢ao, com o
qual construiu o homem pela ciéncia 0o mundo poderoso dos dias de hoje.

Assim como a pesquisa se estendeu, com o aparecimento desse método, a todo o mundo natural
e fisico, agora vamos procurar estendé-la a todo o processo cultural, e para isto precisamos, sobretudo,
de documentagio da vida humana através dos tempos e, no presente, através do espago, mas dentro do
tempo. Em rela¢do ao presente, conduziremos estudos empiricos do processo da sociedade humana.
Em relagdo ao passado, conduziremos estudos de analise, interpretacao e descoberta, com o melhor
método cientifico que for possivel, pois o objeto do estudo, ndo se perdendo na fugacidade do presente,
ganhara a consisténcia objetiva que requer o que chamamos de estudo racional e tedrico, para tornar
possivel o método da descoberta e invencao.

Sem duvida, tais estudos sempre se fizeram, e toda a cultura humana anterior ao método expe-
rimental é produto do saber de intui¢do e observagao do espirito humano. Mas tal saber limitava-se a
saber imaginativo, conceitual, matematico, histérico e linguistico e, de modo geral descritivo e inter-
pretativo, ou seja, baseado apenas na observagao e intui¢ao imaginativa, sem outra comprovagao senao
a das analogias. Em sentido estrito, todo o saber era de ideias, ou especulativo, e, em relagdo as situagdes
e fatos, simplesmente descritivo com o registro histérico ou poético da vida humana.

Nas ultimas décadas, contudo, vém-se desenvolvendo novas abordagens em tais estudos, pare-
cendo ser possivel estudar o processo histdrico e cultural por certas linhas de causalidade nao comple-
tamente exploradas, ou apenas vislumbradas até agora. Com efeito, ja se chegou a dizer que o homem
¢ o unico animal que nao tem linguagem, pois que é ele préprio linguagem. Ora, essa linguagem ¢é que
lhe forma o espirito e lhe permite exprimir-se, que é a sua forma de ser e de existir. Ela ja é sua cultura
e, enquanto dela dispde apenas em sua fase oral, sua cultura é cultura oral, susceptivel de se fixar nos
habitos, costumes e obras do homem, mas com pequeno dinamismo para seu desenvolvimento. Todas
as culturas arqueoldgicas e pré-histdricas sdo desse tipo até a invencdo da escrita, quando comegam os
periodos histéricos, ou sejam do registro da experiéncia sob a forma mais duradoira que a da simples
memoria, e mais explicita que a dos simples vestigios materiais remanescentes, que nutrem e nutriram
os estudos arqueoldgicos. Sobrevém depois a fase escrita pré-alfabética e, afinal, a do alfabeto fonético,
que vem a revelar-se de espantosas virtualidades. No século XIV, com a inven¢do da imprensa, essa
cultura alfabética da verdadeiro salto. Servida pela tecnologia da palavra impressa, ganha o homem
impulso sem precedente, constituindo-se a tipografia ou o prelo talvez a causa principal do que chama-
mos civilizacao moderna.

Saido da cultura antiga, que ruira sob a invasdo dos barbaros, o homem medieval se atira pri-
meiro aos novos estudos linguisticos da lingua antiga que se fizera a depositaria da cultura do passado,
desenvolvendo estudo especifico das tecnologias da linguagem - tais como a gramdtica e a retdrica,
que se fazem, com o trivium e quadrivium, os modos de forma¢ao do homem. A esse periodo, sucede
o da impressdo, e depois o telégrafo, o cinema, o radio e a televisdo, que vieram abrir possibilidades
inesperadas para o desenvolvimento humano, facilitando-nos poder compreender e explicar porque o
homem foi o que tem sido através de sua longa existéncia. Tudo, ou quase tudo, que nos pareceu na-
tural e produto espontaneo de sua natureza, estamos passando a ver como produtos das tecnologias
e consequéncias das formas de percepgdo que veio o homem a adquirir e assimilar em virtude dessas
proprias tecnologias. De tal modo incorporou o homem a seu comportamento tais tecnologias, que sua
natureza real biolégica passou a constituir-se apenas a base de sua segunda natureza, entrando esta
a atuar, como espontanea e natural, inerente ao seu préprio ser, em substituicdo a sua vida instintiva.

A identificagao das tecnologias e dos seus efeitos com sua propria natureza veio a dar sentido de-
terministico e inconsciente ao seu desenvolvimento, dai se originando estado de supersti¢ao e cegueira
em relagdo a esse desenvolvimento, que o homem passou a julgar determinado e fatal, importando em
adaptacdo e ajustamento ao estabelecido como forma praticamente final da existéncia humana.
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A revelagao deste fato trouxe-me, pela primeira vez, a explicagdo do que sucedeu com as gran-
des religioes, as quais, sem duvida, representam momentos culminantes do espirito humano, na con-
cepgdo do destino do homem. A vida moderna as esvaziou e banalizou até o ponto em que as vemos
hoje, sem qualquer for¢a eficaz para guiar os homens para a vida de igualdade, fraternidade e beleza,
perfeitamente antevista pelos seus grandes criadores originais. Néao faltaram ideais ao homem para o
encaminhamento feliz de sua existéncia, mas as tecnologias, por ele criadas, substituiram-se as ideias
e o estrangularam dentro de poderosas organizagdes, que passaram a lhe comandar e determinar a
existéncia, por for¢a da linguagem, sem duvida, como antes, mas da linguagem servida por tecnolo-
gias, que a arrancaram da fase oral — global e ainda harmonica — para fases de especializagdo e segmen-
tacdo, pelas quais se dimensionou uniformemente o homem, sob a forma de fragmento de si mesmo,
para uma vida linear, racional e organizada, util, talvez, ao desenvolvimento do conglomerado humano
que deste modo se criou, mas profundamente hostil ao seu desenvolvimento como homem, no sentido
global e harmonico, ideado pelos grandes fundadores das suas filosofias e religides.

As duas primeiras grandes experiéncias, em nosso Ocidente, da vida presidida pela grande aven-
tura das ideias e por uma pobre e elementar tecnologia, na Grécia, e da vida dominada ainda por
ideias, mas ja servida de vigorosas tecnologias, em Roma, ambas ruiram sob o impacto da invasao
dos barbaros, ou seja, a simples mobilizagdo da espécie humana. Renasceram ambas depois, na Idade
Média, guardando muito da civilizagao escrita das duas civilizagdes anteriores, mas conscientemente
inspiradas por mais antiga tradicao de civilizagdo religiosa, com a heranca judaica renovada por Cristo.
Podia o periodo ter todas as limitagdes, mas importou em reviver periodo ainda envolvido pelo sentido
transcendente, religioso e profundo do destino humano.

E com o periodo moderno que a substitui¢io da vida instintiva humana pelas tecnologias se con-
suma completamente, e 0 homem comeca a ser verdadeiramente o produto dessas tecnologias, as quais,
partindo do prelo, avangaram para a maquina e reduziram a existéncia do homem a algo equivalente a
uma de suas maquinas, criando-se organizagdes com tal forca de dominagao de sua vida material, que
em maquina teria realmente de se transformar para poder ajustar-se completamente a imensa transfor-
macao operada pela industria.

Nao continuemos, contudo, por essa linha de consideragdes gerais e passemos a analise dos efei-
tos e consequéncias do periodo tipografico, de que resultou a transformacao da sociedade oral, e depois
escrita, na sociedade da palavra impressa, de que estamos agora a emergir para a era eletronica dos no-
vos meios macigos e plurais de comunica¢ao humana. Deste modo, chegaremos ao tema mais imediato
desta conferéncia, que é o das novas necessidades de comunicagdo da presente era de transi¢do entre a
ordem linear, visual, homogénea e uniforme da cultura escrita, sucedida pela cultura impressa tipogra-
fica, e a da nova cultura oral dos meios audiovisuais de comunicagéo, criados pelo telégrafo e telefone,
pelo cinema, pelo radio e pela televisao.

O que nos ensinam estudos recentes das culturas humanas foi que essas culturas sdo, muito
mais do que pensamos, resultados das tecnologias que as servem. Essas tecnologias da comunicagao
associam-se as estruturas sociais, afetando-as profundamente e, deste modo, moldam o tipo de homem
ajustado ao respectivo uso da linguagem, seja o da fala apenas oral, o da linguagem escrita do alfabeto
fonético, o da palavra impressa, e depois audiovisual, até o de todos esses modos juntos na cultura pre-
sente, simultaneamente oral, escrita, impressa e audiovisual.

Cada uma dessas culturas foi servida por métodos proprios de registro conceitual e histérico da
experiéncia humana, com o que se tornou possivel sua continuidade e estabilidade. A cultura oral, an-
terior ao alfabeto, reduzia-se a tecnologia da fala, sendo significativo notar-se que, segundo Seraphim
leite, para os indios brasileiros 0 membro mais importante da tribo era o senhor da fala, como, ja em
estado mais avanc¢ado, era, entre os romanos da era ciceronica, o orador. A tecnologia da palavra escri-
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ta, sucedendo a cultura oral, substituiu o bardo pelo orador e produziu, assim, o exemplar mais perfeito
de sua cultura escrita, mas ainda, sob muitos aspectos, oral.

Durante largo tempo, a cultura escrita conservou muito desse modelo da cultura oral anterior.
O orador, o mestre da palavra, seja nos dialogos de Platdo, ou nos arrazoados das oragdes de Cicero,
continuou o expoente da cultura manuscrita. A Idade Média aprofundou essa cultura, continuando,
entretanto, pela dialética escolastica, como cultura da palavra dominantemente oral.

No século XIV, com a descoberta da tipografia, é que se inicia a nova era da cultura da palavra
impressa, que transforma radicalmente a cultura anterior.

Ainda assim, todo o século XV é apenas, em grande parte, a continuagdo da cultura manuscrita.
Toda a publicacdo de livros até 1500, que subiu a cifra de 15 a 20 milhdes de livros, compreendendo
entre 30 e 35 mil titulos, ou publicagdes separadas, foi em cerca de 77% de livros manuscritos em latim
da era medieval. Somente entre 1500 e 1510 ¢ que o livro original impresso entra a competir com o
manuscrito. E s6 depois dessa data é que o livro em vernaculo tem seu comego. De 1530 em diante, o
leitor de lingua verndcula comega a crescer até vir a superar em nimero ao leitor do latim. Quanto aos
livros, ainda no inicio do século XVIII, mais de 50% eram em latim. Assim, a época da renascenga da
cultura antiga era, a0 mesmo tempo, a do nascimento da cultura vernacula. (Ver McLuhan, The Gala-
xy of Gutenberg, p. 207-208).

A transicao entre a cultura manuscrita e a tipografia estende-se aproximadamente por dois sé-
culos. Somente a partir do século XVII é que se pode afirmar haver-se chegado a nitida caracterizacao
da cultura tipografica, que atinge seu apogeu no século XIX. De 1905 em diante, podemos datar a nova
era, em que Newton € ultrapassado e se inicia francamente a era eletronica de hoje. Vivemos, em nosso
século XX, periodo de transi¢do semelhante ao do século XVI.

2. A Tecnologia do Microfilme e a Civilizagao do Livro

Parecera tudo isso perfeitamente desligado do curso de microfilmagem em que estais aqui empe-
nhados. Convocado, entretanto, para trazer aqui alguma contribui¢do, como educador, pareceu-me ter
manifesto cabimento sublinhar como vejo o microfilme no quadro geral da cultura humana. Considero
o microfilme como descoberta equivalente a do livro.

A nossa civilizagao ¢ a civilizagdo do livro e até a nossa religido crista é, por exceléncia, a religido
do livro. O prelo multiplicou esse livro e difundiu a civiliza¢do pelo mundo. Enquanto o homem néo
chegou a essa pequena invengao que foi a impressdo por tipos mdveis — tao pequena que se pode per-
guntar: que afinal inventou Gutenberg? - o progresso humano foi lento e de certo modo estavel. Mas, a
diminuta alteracao de Gutenberg - pois a impressao ja existia antes dele na impressao de gravuras e de
textos por meio de modelos de madeira ou metal, reduzindo-se a descoberta, talvez, aos tipos moveis
de letras que ja estaria implicita no alfabeto fonético - mudou a face da Terra. A tipografia gerou o in-
dividualismo e deu definitivo impulso a existéncia pessoal das criaturas, criou as culturas vernaculas,
que nos deram as nag¢des, difundiu o saber fazendo dele algo verdadeiramente universal, podendo as
culturas desenvolvidas se distribuirem por todo o planeta. A aparentemente diminuta alteragcdo do
processo mecanico de produzir em série a palavra impressa e o livro deu inicio a universalizagdo da
maquina e com ela a Industria, ou seja, novo método de produgao de toda sorte de bens de consumo,
inclusive o saber, tornando-o acessivel a todos e, além disto, permanentemente progressivo. Langou
o mundo num processo de mudan¢a que ndo mais se interrompeu, chegando afinal a tornar viavel a
propria utopia com que a humanidade sempre sonhara.

A estatua de Gutenberg, que se ergue em Strasbourg, representa-o retirando do prelo uma pagi-
na impressa, em que se l&: “E a luz se fez!” A sua invengdo, vale a pena repetir, mal chega a constituir
invencdo. A imprensa ja existia e sua descoberta se reduziu aos tipos méveis de composi¢ao. Mas essa
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modestissima, embora engenhosa, inven¢do equipara-se a criacio do mundo. Fiat lux fora a ordem,
no Génese, mas quem a executou foi Gutenberg, universalizando o saber. Nao sei de maior exemplo
da importancia de um pequeno aperfeicoamento tecnolégico, nem de melhor ilustragdo para indicar
a significagdo deste vosso curso. A microfilmagem nao ¢ invengao capital, mas, como a tipografia, um
aperfeicoamento. A tipografia criou o individuo e o individualismo, o cidadao e as nagdes, a democra-
cia e a industria, multiplicou a cultura pela variedade das culturas nacionais, e deu a ciéncia, a arte e as
linguas vernaculas condi¢des de desenvolvimento inesperadas e ilimitadas. A microfilmagem completa
a sua obra. As culturas nacionais sofriam a limitagao do acesso a cultura, que nao é o esfor¢o isolado de
cada lingua vernacula, mas o longo esfor¢o do homem através das linguas cultas do passado e de cada
uma das linguas vernaculas de hoje. Por isto mesmo, as nagdes que lograram chegar ao pleno desen-
volvimento da cultura foram as que tiveram completo acesso as culturas do passado. A sobrevivéncia
da cultura antiga na biblioteca de Alexandria permitiu a continuidade da cultura na Idade Média. Gu-
tenberg permitiu a continuidade da Idade Média na Renascenga e no mundo moderno, mas limitou-a
a Europa, onde se localizaram as bibliotecas. Na América, o desenvolvimento somente se fez completo
ao Norte, com a expansdo da cultura inglesa, servida de todo o material da cultura do passado e das
possibilidades da cultura moderna. No Centro e no Sul ficamos com os vestigios dessa cultura que se
estenderam até a Espanha e ao pequenino Portugal, que continuam nagdes em rigor pré-tipograficas,
pois nao chegaram sequer ao pleno desenvolvimento cientifico e industrial decorrente da cultura ti-
pografica. Os Estados Unidos e parcialmente o Canada representam os casos mais completos do de-
senvolvimento tipografico, pois, sobretudo os Estados Unidos, puderam realiza-lo sem o choque com
a cultura medieval e feudal, de que nao chegaram a ter qualquer real e completa experiéncia social.
Registre-se, contudo, que tiveram acesso aos seus produtos intelectuais e imaginativos, sem os quais a
cultura tipografica nao poderia continuar a construgao da cultura humana em suas novas formas.

Vemos, assim, que o mundo moderno chegou ao seu alto desenvolvimento nas areas em que a
continuidade da cultura humana, a partir da Antiguidade e da Idade Média, pdde ser assegurada pelo
livro manuscrito das linguas cultas - o grego, o latim e o hebraico - e pelas bibliotecas, dando lugar ao
florescimento da imensa cultura moderna tipografica e industrial, que atinge seu apogeu no comego
do nosso século, para ser sucedida pela cultura eletrénica do nosso tempo. A tipografia foi o grande
instrumento dessa transformagéo, sendo o seu produto especifico o livro, a primeira e grande maqui-
na de ensinar, ou seja, de acesso a cultura, a que somente chegaram os povos de certas areas da Terra.
O acesso a esse reservatdrio de cultura é condi¢do essencial para a continuidade da cultura e para a
sua renovagao e progresso. O livro universalizou potencialmente a cultura existente, mas tal poder
somente se iria concretizar onde fosse possivel conserva-la sob forma acessivel para o labor intelec-
tual, imaginativo e criador do homem. A microfilmagem, como a vejo, é inven¢ao similar a dos tipos
moveis, completando a obra de universalizagdo da cultura, permitindo que os povos desprovidos dos
recursos do passado possam ter acesso a cultura humana em toda a sua longa e imensa extensdo. As
culturas vernaculas e nacionais isolaram e empobreceram os homens, salvo aqueles que puderam pelo
livro conservar a sua riqueza e desenvolvé-la até a opuléncia de alguns em nossos dias. A microfilma-
gem, em rigor a miniaturizagdo, vai universalizar essa riqueza fonte, sem a qual as culturas nacionais
ndo podem competir em termos de igualdade com as culturas desenvolvidas. A tipografia foi ainda
um fiat lux - pois a luz somente se fez completa em certas areas. O microfilme é que ¢ “E a luz se fez” do
monumento de Gutenberg. E pelo microfilme que todos vamos ter pleno acesso a cultura em toda sua
extensao no tempo e no espago, e sentirmo-nos assim capacitados a participar do esforco intelectual e
criador do homem em todo o planeta, para a construgdo da nova cultura eletrénica do nosso tempo em
nossa imensa aldeia mundial, em que vamos passar a viver, servidos por meios de comunicag¢ao simul-
tanea e universal que excedem em suas possiveis consequéncias o nosso poder imaginativo.
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3. 1deia e Conceito de Cultura: Fatores e Causas do “Processo Cultural”

Para melhor compreendermos o sentido dos desenvolvimentos novos, que estamos a considerar
no estudo da cultura, faz-se necessario voltarmos, ainda que rapidamente, a atencao para a ideia de
cultura, tal como veio a caracterizar-se a partir do século XIX. Nossa ideia de cultura identificava-se
inicialmente ao treino para cultivo pessoal em certo campo de educagio e estudo, partindo disto para
ganhar a significagdo de coisa em si mesma, primeiro como estado geral da mente humana em relagao
ao aperfeicoamento do homem, depois como estado geral do desenvolvimento intelectual da sociedade;
e a seguir, como o “corpo geral das artes” de um povo e, por fim, como seu “modo de vida, material,
intelectual e espiritual”, fazendo-se, assim, uma das idéias de maior complexidade de nosso tempo e
intrinsecamente ligada a todos os meios e recursos de registro, documenta¢ao e comunicagao humana.
(Dai a importancia de uma tecnologia como a do microfilme).

A ideia da cultura passou assim a incorporar todo o processo do continuado esfor¢o do homem,
apenas em parte consciente, de crescimento e adaptacao as condigdes sempre renovadas da vida, en-
volvendo as agdes e reagdes em pensamento e sentimento as mudangas ocorrentes. Tal crescimento
constitui, no sentido mais geral, a cultura humana, concebida como o processo do aperfeigoamento
do homem, dentro de certos valores universais, desenvolvidos ao longo do tempo, caracterizando o que
costumamos chamar a condigdo humana. A historia desse esforco, em cada caso particular, local ou,
hoje, nacional, constitui a cultura, concebida como documentagéo, analise e interpretacao do esforgo
intelectual e imaginativo do homem. Como cada cultura envolve uma forma de vida, temos a cultura
em sua defini¢do social, como tipo e modo de vida e de sociedade.

Assim como o curso do desenvolvimento humano, na sua acepgdo geral, constituiu a histdria, as
culturas também foram estudadas, analisadas e interpretadas como fendmeno histérico. Parece haver
agora desenvolvimento novo que visaria a penetrar nas causalidades do “processo cultural”, desco-
brindo as estruturas de organizagdo que o explicam. Recentemente, McLuhan voltou as suas vistas
para os aspectos tecnolégicos do desenvolvimento humano, enxergando na introdugao e assimilagdo
das tecnologias causas preponderantes das formas e modos que tomam a percepgdo e a visdo da vida
entre os homens no curso do seu desenvolvimento. Tais presentes estudos vém dando nova dimensao a
compreensao e analise das culturas humanas.

Além do novo pensamento estruturalista de interpretagdo da vida e experiéncia humana desen-
volvido pela ciéncia social, registra-se, acredito que o acompanhando e complementando, essa nova
contribui¢ao de Marshall McLuhan com seus estudos dos efeitos das tecnologias, consideradas como
sistemas de extensao dos sentidos e faculdades do homem, deles resultando novas formas de experién-
cia humana e, consequentemente, de organizagao de sua vida material e social.

McLuhan acentua que o homem sempre sofreu esses efeitos, mas nao se deteve em estuda-los nos
seus fatores causais, construindo suas culturas como formas de adaptacdo e de possivel reacdo, sem
ganhar, entretanto, consciéncia, pela analise e conhecimento, das causas reais das modificagdes ope-
radas, as quais resultariam, na realidade, das proprias tecnologias introduzidas, aceitas e assimiladas
automaticamente pelo homem em sua vida ordindria e comum.

O pensamento de McLuhan procura esclarecer como toda e qualquer nova tecnologia que es-
tenda os sentidos e faculdades humanas cria novo clima ou ambiente cultural, que passa a comandar
a percep¢ao, a a¢do e o sentimento do homem, lan¢ando-o em processo de mudanga de natureza au-
tomatica, que o envolve e o cega quanto as causas efetivas da altera¢ao operada, ou em operagao, e lhe
impede a consciéncia dessa modificagao e, deste modo, o faz impotente para o seu controle.

Esta, parece-me, inovagéo significativa de nosso tempo. O homem constréi as suas culturas, mas
o faz em verdadeiro estado de sonambulismo, fazendo-se o joguete das tecnologias que ele proprio in-
ventou e criou, cujos efeitos e consequéncias sofre, mas nao dirige nem comanda, embora muitas vezes,
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na perturbagdo e transe em que o mergulha o “choque cultural” do processo de mudanga, manifeste
o conhecido mal-estar da civilizacio e certo estado de reacio, inconformidade e contestacdo. A cultu-
ra, resultante desse processo de aceitacdo em grande parte inconsciente e de critica e inconformagéo
parcial, e, por vezes, total, representa o conjunto de significados, conceitos e modos de comportamento
e de ser que 0 homem vem penosamente elaborando, em realidade sofrendo, para dar forma e expres-
sao a experiéncia e organizacgdo equilibrada de sua vida.

Nio é necessario acentuar aqui que estamos a viver, neste momento, periodo excepcional de
transi¢dao nessa dramatica histéria do homem, nao nos bastando para vencé-lo o recurso as analogias
de periodos similares anteriores, mas, exigindo, verdadeiramente, novos métodos de analise e estudo, a
fim de podermos alcangar aqueles minimos de aceitagdo e relativo equilibrio e controle de cultura que
a humanidade conseguiu em outras épocas.

Parecem-me, por isto mesmo, muito significativas as novas abordagens que o espirito humano
vem desenvolvendo para ver se consegue apreender o processo de cultura e, de certo modo, controla-lo.
A contribuicao que trazem ao problema os estudos de McLuhan sobre a assimilagdo das tecnologias
que estendem e ampliam os sentidos e faculdades humanas, entre as quais avultam as dos meios de
comunicagdo e, portanto, a de microfilmagem, requer, portanto, toda nossa atengao.

4. Confusio entre “Fator” e “Fato” Cultural.

Efeitos Culturais das Tecnologias da Palavra Oral, Manuscrita e Impressa

Sempre foi de nosso habito referirmo-nos as culturas como orais nos periodos tribais anteriores
ao alfabeto fonético, como escritas, nos periodos do alfabeto fonético e da escrita, como literaria, isto é,
de letras, no periodo do prelo e da tipografia, como elétrica, no periodo de hoje dos meios eletronicos
de comunicagao. Mas, embora assim as designdssemos, nao nos detinhamos, como ja aludimos, em ver
quanto as respectivas formas de organizagdo e de experiéncia da vida dependiam intrinsecamente do
carater e natureza das tecnologias desses meios de comunicagao. Assimilavamos as novas tecnologias
sem indagar dos efeitos que elas proprias iriam ter na forma e organizagdo da experiéncia humana. So-
friamos tais efeitos, mas, ndo os tendo estudado e aprendido em suas causalidades, nao poderiamos ver
como pudessem ser alterados e modificados. Dai resultou que tais meios operassem condicionamentos
cegamente determinantes das consequentes mudangas culturais, as quais, portanto, ficavam indepen-
dentes do controle humano. Estamos hoje procedendo a radical revisao de tal situagao, procurando
estudar as tecnologias dos meios de comunica¢ao em si mesmas, a fim de lhes descobrirmos os efeitos
e, deste modo, ganharmos a possibilidade de intervir e controlar o processo da cultura.

Para melhor avaliar a contribui¢ao especifica de McLuhan em relagdo ao poder das tecnologias
criadas pelo homem de transformar as estruturas que governam a forma e expressdo de suas culturas,
cumpre-nos examinar, retrospectivamente, mesmo com o perigo de certa repeti¢ao, como atuaram as
tecnologias anteriores introduzidas na cultura humana.

E comecemos pela cultura oral, que estd ainda presente em grandes extensdes do mundo e tam-
bém de nosso pais. Fomos colonizados por homens da cultura alfabética e escrita, em sua transicao
para a cultura impressa. Mas nem por isto nos fizemos completamente uma cultura letrada. Conti-
nuamos orais e dai nossas diferencas culturais com a Europa ocidental. Também assim continuara a
maior parcela da Europa oriental. O que viemos chamar de civilizagao ocidental é sobretudo a regiao
do mundo em que o alfabeto fonético veio a predominar de forma acentuada e universal. Esse alfabeto
fonético criou a escrita e com ela o livro e a civilizagdo do livro manuscrito. Lembremo-nos que, se-
jam os judeus, sejam os gregos, ou os romanos, cujas tradi¢des deram origem a civilizagdo europeia e
ocidental, foram eles povos de cultura da palavra manuscrita em contraste com a palavra oral. E sobre
a palavra manuscrita edificaram suas formas de civilizagdo, que lhe refletem os caracteristicos. Entre
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os judeus, sua propria religido se fez a religiao do livro, a Biblia. Entre os gregos, criou-se a cultura do
numero e das ideias, presidindo-a a geometria e a filosofia — Euclides e Platdo. Entre os romanos, a
primeira cultura dotada substancialmente do poder de certas tecnologias materiais, podemos vé-la ilu-
minada pelos oradores e escritores. Dessas trés civilizagdes procede a civilizagdo da Idade Média, sob a
inspiragao das culturas manuscritas hebraica, helénica e romana.

A experiéncia humana e a organizagdo da vida estdo essencialmente ligadas a formas e modos
criados pela cultura manuscrita do alfabeto fonético. O homo faber das civilizagdes orais faz-se pro-
gressivamente, o homo sapiens do pensamento escrito. A tecnologia da escrita iria dar ao pensamento
humano e a organizagao da vida altura sem precedentes, mas devido a limita¢ao dessa tecnologia, ne-
cessariamente praticada por poucos, dar-lhe também o carater aristocratico e escravista, com a socie-
dade dividida em ordens separadas de acordo com seus papéis e fungdes. A democracia chega a surgir,
mas somente existe para os homens livres, que eram os aristocratas, pois somente estes, nesse tipo de
cultura, podiam ser iguais e pratica-la. Os demais eram escravos e respondiam pela massa do trabalho
material da sociedade.

Esse carater aristocratico da cultura manuscrita estende-se por toda a civilizagdo antiga e
prolonga-se pela Idade Média, com a riqueza, o colorido e a variedade de sua vida feudal e os progres-
sos intelectuais e tecnologicos de todo o longo periodo, que vem a entrar, no século XIV, em fase de
transformacao revoluciondria. Esse século XIV aperfeicoa a imprensa pela descoberta dos tipos mdveis
e com isto universaliza o saber. Liberta das limita¢des da cultura manuscrita, a cultura mecanica da
tipografia iria ser o fiat lux para toda a civilizagdo moderna. Jamais uma tecnologia, e das mais modes-
tas que criara o homem, chegou, como ja referimos, a constituir for¢a tao revolucionaria. A pequena
invengdo de Gutenberg iria universalizar a escrita e, deste modo, transformar o pensamento humano e
a organizacao humana nos prodigios que marcaram a chamada civilizagao moderna, a qual entra, por
sua vez, no final do século XIX, em sua nova grande transformagao, semelhante a mudanca ocorrida
com a civilizagdo da Idade Média, no século XIV. Nesse século, com efeito, registram-se os primor-
dios da era da divisdo do trabalho e da produ¢ao mecénica, uniforme, homogénea, linear e aberta, do
mesmo modo que, no principio do século XX, com a nova fisica e o desenvolvimento da era eletrdnica,
iria ter comego a transformagio em que estamos envolvidos, equiparando-se, deste modo, o sentido de
transi¢do de nossa época com os dos primeiros séculos posteriores ao século XIV.

5. A Transicao para a Tecnologia Tipografica. A Contribui¢io de McLuhan

Néo estamos aqui para analisar tais transformagdes de nossa civilizagdo, mas para acentuar,
ainda que ligeiramente, o papel das tecnologias na civilizagdo humana e, sobretudo, das tecnologias
que alteram nossas formas de comunicagdo, como formas de percep¢io e visio do mundo. Depois da
civilizagdo manuscrita, ainda dominantemente oral - pois a civilizagdo escrita ainda é oral, e a palavra
escrita, limitada e dificil, palavra para ser recitada e ouvida - entramos na cultura impressa que vai
tudo mudar, ao longo de quatro séculos, ndo nos sendo possivel sendo um lance d’olhos sobre a imensa
mudanca operada.

Constitui, com efeito, tarefa praticamente impossivel procurar resumir o que foi a grande trans-
formagdo que agora estd a entrar em nova fase, talvez mais radical que a anterior. E isto porque a nossa
propria forma de perceber e compreender se alterou profundamente, nao nos sendo mais tao facil ela-
borar aqueles resumos licidos e claros da era tipografica - lineares, uniformes e homogéneos, servidos
por uma logica e racionalidade cartesiana e abstrata, mas perfeita.

Todo esse espirito sistematico e coerente, com seus modelos estereotipados e soberanamente li-
neares, homogéneos e mecanicos, comegou a ser transformado, a partir do fim do século passado,
refletindo-se a mudanga no esforco intelectual e imaginativo do homem. Foi, entretanto, tal espirito
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que construiu 0 mundo da maquina e, praticamente, toda a nossa sociedade de producao e riqueza, sob
o governo do mercado e do dinheiro, em que continuamos praticamente a viver, embora sob as tensoes
do momento presente.

Constitui, com efeito, fendmeno caracteristico do processo cultural que o mesmo, uma vez incor-
porada determinada tecnologia, seja a da palavra na cultura oral, ou a do alfabeto fonético na cultura
manuscrita, ou a da palavra impressa na cultura tipografica, nao pode passar a nova fase seguinte sem
longo periodo de transi¢ao, em que a forma velha e os vislumbres da nova se misturam e se confundem,
lan¢ando-nos em estado de choque cultural, estendendo-se o periodo de transi¢do e readaptagao pelo
tempo em que ainda sobreviverem as formas anteriores de cultura.

Dai haver sido necessario para a efetividade da mudanca operada pela cultura tipografica, a com-
pulsoriedade da educagao escolar para o treino e a instru¢do na forma nova a ser adquirida e assimi-
lada. No periodo tipografico misturaram-se, por todos os séculos XV, XVI e XVII, as formas novas,
em processo de criagdo, com as formas orais e manuscritas, e somente do século XVIII em diante
acentua-se a preponderancia do tipografico, com a consolida¢ao e apogeu do mundo mecénico de
“Newton e seu longo sono”, que se prolonga até os comegos do nosso século. Tém inicio entdo os no-
vos conceitos de relatividade, de indeterminismo da fisica e dos novos “campos de conhecimento” que
revolucionaram a ciéncia fisica e comegam agora a revolucionar os estudos sociais. Mas, na realidade,
as formas anteriores de organiza¢ao do que chamamos o espirito humano continuam vivas e atuantes,
dai se podendo dizer, como ja se disse, que o presente é o futuro do futuro, pois as formas de percepgao
em elaboragao no presente irdo ficar dominantes na terceira fase do processo de assimilagdo e incorpo-
racdo das formas latentes existentes no presente.

Nao poderei, pois, reproduzir lhes aqui com qualquer coeréncia os campos ou mosaicos das con-
figuracdes da percep¢ao humana elaborados e formados na era tipografica. McLuhan os esboga no seu
livro A Galaxia de Gutenberg ao longo de quase 300 paginas, em que reune 262 mosaicos, que fogem
inteiramente ao espirito proposicional das exposicoes da era tipografica. Citando mais de 200 obras,
a fim de nos oferecer a configuragao da Galaxia de Gutenberg, terminando o volume com uma bre-
ve reconfiguragao, em face de nossa era eletronica atual, dessa galaxia em gradual mas cada vez mais
rapida dissolucao.

Terei que me limitar a comentarios que permitam visualizar alguns aspectos das formas de per-
cepgao, agdo e reagdo do mundo gutenberguiano e do seu modo de operar ao longo dos quatro séculos
de evolugao de sua progressiva preponderancia. Nao falta abundante literatura que registra a profunda
modificagdo ocorrida nesse periodo nas atitudes, crengas, valores e visaio do mundo, mas nio se sabe
exatamente o que teria levado a tais mudancgas. McLuhan tenta demonstrar que a revolugdo tecnolégica
foi ela propria uma das suas causas fundamentais, podendo, entretanto, acrescenta cautelosamente,
haver outras.

O seu livro ndo é nenhum livro especulativo de possiveis interpretagdes do comportamento
humano, mas longa série de analises de observagdes histéricas comprovadas, visando a demons-
trar terem os fatos ocorrido em virtude de disturbios e altera¢des produzidas pelas tecnologias
em nossa mente e nosso modo de percepgdao. Lembra ele a obra classica de Claude Bernard sobre
a Medicina Experimental, em que o Autor elucida de forma definitiva a diferenga entre experi-
mento e observagdo. Pela observagdo registra-se simplesmente o que acontece. Pelo experimento,
intervém-se, perturba-se o processo e verifica-se o que entdo acontece, deduzindo-se dai porque tal
acontece, e com esse porque controla-se o processo. O mesmo tenta McLuhan: observa o que acon-
tece na cultura oral. Depois, verifica o que acontece nessa cultura oral, se ela sofre a intervencao da
cultura manuscrita e o que acontece na cultura manuscrita com o distirbio ou perturbagio causada
pela interven¢do da cultura impressa e, deste modo, pela analise retrospectiva, introduz no estudo
das culturas o equivalente ao método experimental. A sua invengdo pode julgar-se pequena, como a
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dos tipos méveis de Gutenberg, mas sua aplicagdo tem fertilidade surpreendente nos esclarecimentos
que nos trazem e nas dedu¢des que nos permitem.

Tomando a cultura oral, observa que toda sua énfase estd no sentido da audi¢ao, que é diferente
do visual, envolvendo aquele a interagdo dos sentidos, inclusive o tactil, oferecendo, assim, campo sen-
sorial mais amplo, mais pratico e mais completo. Ja na cultura manuscrita registra-se certa limitagdo do
campo sensorial, mas, como se conserva auditiva, guarda muitos aspectos da cultura oral.

Sobrevindo a cultura impressa, todo o equilibrio e relacionamento dos sentidos se perde, e o sen-
tido visual ganha completa ascendéncia e novo poder de separagao e isolamento. Isto envolve modifi-
cagdo total do aparelho perceptivo humano e leva a alteragdes radicais no pensamento e no sentimento.
As consequéncias sao as mais radicais: para comegar, separa o cérebro do coragao, tornando o ato de
pensar um artificio abstrato e racional, pensamento puro, sem duvida de imensa eficicia no estudo
objetivo da natureza fisica, criando a ciéncia como cultura nao humanistica e tornando o cérebro uma
maquina de pensar tdo fria como um computador. Pode-se considerar muito da violéncia e crueldade
do mundo contemporaneo como resultante dessa radical separacao.

Mas a supremacia do visual nao fica nisto. Reduzindo a cultura a vista, cria o individuo como
algo oposto ao corporativo e coletivo do periodo tribal-oral, a vida interior como oposta a vida exterior,
0 ego como uma totalidade a realizar-se em contraste com a vida existencial e com - outros e, como
tal, essencialmente esquizoide, sendo esquizofrénico. Desenvolvendo, depois, pela tipografia, as lin-
guas vernaculas, cria as nagdes em competicdo e luta, como o individuo e o ego, contra os outros, ou
as outras.

6. A Assimila¢ao da Cultura Tipografica

Vai além da cultura tipografica. Criando a cultura impressa e submetendo-se a uniformidade e
forma repetitiva, homogénea, coerente, mecanica e logica da razao abstrata desse mundo tipografico,
transforma toda educa¢do em instru¢iao, uniforme, abstrata, sistematica e separada da vida, para a
formagéo intelectual do cidadao uniforme, homogéneo, mecénico e sistematico das novas nagoes. A
educacgao passa a ser o processo de perder o individuo todas as particularidades das culturas locais
da era oral e se uniformizar segundo o modelo abstrato e racionalizado da cultura racional e nacio-
nal. O cidadao seria o soldado uniforme e enfileirado da na¢ao. O alfabeto fonético criara os exércitos,
segundo o mito de Cadmo, o alfabeto impresso criara a nagdo armada, fragmentando o homem em in-
dividuos pulverizados e isolados nas solitarias multidées modernas, mecanicamente uniformes como
os tipos moveis da imprensa gutenberguiana.

H4d ainda algo mais importante. O cérebro humano funciona em unissono de acordo com certos
modelos adquiridos e incorporados que lhe comunicam o necessario estado de equilibrio ou unidade.
Os estimulos externos ou internos quebram esse equilibrio e pdem parte do cérebro, ou todo ele, em
atividade para readquiri-lo. O seu trabalho consiste em selecionar os novos aspectos trazidos pelos
estimulos ocorrentes para reparar os modelos atingidos e fazer voltar as células cerebrais ao ritmo es-
tabelecido regular e sincrénico. Nesse esfor¢o, o cérebro seleciona e experimenta diferentes sequéncias
entre os estimulos e os modelos existentes até reconquistar unidade satisfatoria e completa para seu
funcionamento. A quebra do equilibrio sensorial entre os sentidos, com a énfase no visual, uniforme
e sequente, importou em estimula¢ao vigorosa do cérebro, que entrou em atividade para readquirir o
senso do inteirico, do ciclo completo ou fechado, necessario ao seu equilibrio. A cultura tipografica
intensificou sobremodo esse processo da rutura e reequilibrio, com a supressao de certos sentidos e a
extensdo de outros, emprestando ao cérebro uma atividade frenética que marca a fertilidade intelectual
da era moderna e as consequéncias surpreendentes desse periodo de inovagao e criagdo. Mas tudo isto
se operou em estado de inconsciéncia, obrigando o homem a uma adaptacéo for¢ada e arbitraria a si
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mesmo e ao mundo, o que ja fez, como dissemos, que se pudesse chamar a nossa civilizagao ocidental
de civilizagdo acidental.

Néo podemos, infelizmente, prolongar esses rapidos comentarios. Resta, porém, para concluir,
anotar ponto essencial, sendo crucial, implicito na consideracdo que acabamos de fazer. Como a tec-
nologia da palavra impressa, bem como todas as tecnologias introduzidas e assimiladas pela espécie,
ndo foram analisadas como agora se esta procurando fazer, mas aceitas cegamente como ocorréncias
naturais da evolu¢do humana, a nossa adapta¢ao ao novo mundo por elas criado nao foi licida, nem di-
rigida, mas arbitraria, confusa e contraditéria, produzindo consequéncias de que temos de nos curar a
posteriori e pelo mesmo método acidental ou fatal e, na maior parte das vezes, conflituoso, incerto e
trabalhoso, sendo catastrofico. A comprovacao disto estd na situagdo atual de todo o mundo moderno,
sobretudo o altamente desenvolvido.

Depois da era tipografica, que se encerra no comego do nosso século, entramos na era eletronica
dominantemente oral, simultanea e global, em contraste com a proposicional, uniforme, sequente e
homogénea da palavra impressa. Continuamos, contudo, a viver em ambas as culturas, mantidas as
tecnologias de uma e outra, mas ja agora exigindo umas e outras readaptagdes fundamentais a fim
de se ajustarem mutuamente e deste modo se construir a nova cultura multipla, variada, oral, escrita,
impressa e eletronica, que vai suceder a cultura unidimensional, linear, uniforme, visual e mecénica
elaborada nos ultimos e longos quatro séculos da era moderna. Nao serd necessario sublinhar a terrivel
transicdo em que nos achamos e aqui deixo estes comentarios apenas para provocar-vos a reflexao,
voltando a considera¢ao da microfilmagem como tecnologia, objeto, neste curso, de vossos estudos.

7. O Microfilme e sua Significacdo como Tecnologia Cultural

Perdoai a minha ignorancia, se vou considera-la dentro do aspecto da cultura tipografica, como
extensdo e ampliacao dos recursos do livro e da documentagdo como instrumentos de cultura. Uma
coisa é o encerramento da fase de exclusividade e predominéncia da cultura tipografica, outra é a sua
sobrevivéncia cada vez mais necessaria, a despeito das transformacdes que vai sofrer. A Galdxia de Gu-
tenberg ndo vai desaparecer mas integrar-se em nova reconfiguragio. No periodo de sua ascensao e de-
senvolvimento, conquistou o homem poder sem precedente, é verdade que mais para dividir e destruir
do que para unir e construir. Mas nem por isto ¢ menor a sua potencialidade, embora a concretizac¢ao
dessa potencialidade se tenha tornado extremamente dificil.

A cultura tipografica, como cultura mecénica, dominantemente destinada a produgao de bens,
para vencer as caréncias humanas elementares de sobrevivéncia da espécie, triunfou espetacularmente,
suprimindo a fatalidade da pobreza, criando condi¢des sem paralelo de satde, parecendo que estamos
as vésperas da supressdo da doenga infecciosa, e criando condi¢des de trabalho que irdo transferir as
maquinas toda labuta material e confiar a0 homem fung¢des dominantemente mentais, com a automa-
¢do ja em estado inicial. Sdo tais realizagdes algo sem precedente histdrico e que langam a espécie em
estado por assim dizer utdpico, podendo voltar a prevalecer pensamento semelhante ao que sacudiu o
povo helénico, em que a busca da sabedoria e nao a do “saber como poder” se fizera a busca dominante,
retomando o homem, deste modo, ao debate sobre seu destino — como sucedeu no periodo das grandes
religides — e a apenas ao seu desenvolvimento material.

Em face do novo homem, liberto das necessidades materiais e fisicas e elevado as condigdes de
trabalho dominantemente mental, podemos bem de algum modo figurar o novo sentido humano que
terd sua cultura no futuro.

Nao irei me alongar nisto, porque o que julgo necessario acentuar sdo as novas exigéncias de
educagdo do homem e as possibilidades que abre para esse imenso desafio a microfilmagem, que é a
tecnologia de vosso estudo e devogao.
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Antes da escrita pelo alfabeto fonético, a cultura, concebida como registro do esfor¢o mental e
imaginativo do homem, era privilégio dos templos e dos sacerdotes, que comandavam a vida tribal
e magica do homem. O alfabeto fonético criou o tipo de escrita simples e uniforme — em contraste
com a escrita hieroglifica e figurada - tornando possivel o registro e difusdo de todo o saber existente,
quebrando-se assim o monopdlio dos templos e se criando o novo governo secular das cidades-estado
e depois dos impérios da Antiguidade. A escrita em forma impressa criou as nagdes e multiplicou as
culturas pelas linguas vernaculas dessas nagoes. Os documentdrios dessas culturas ficaram, entretanto,
fechados dentro dos limites do idioma nacional, s6 se tornando acessiveis umas as outras pela tradugao
ou pela aprendizagem das respectivas linguas originais. As tradugdes em propor¢ao consideravel sé
puderam ser feitas pelas culturas mais desenvolvidas, acentuando outra espécie de monopolio similar
ao dos templos antigos: somente certas linguas armazenaram quantidades substanciais da cultura hu-
mana, encerrando-as em suas bibliotecas fabulosas, mas, obviamente, de dificil acesso.

O microfilme universaliza o acesso do homem de qualquer nagdo ao saber total da espécie, tanto
ao saber antigo quanto ao moderno, e quanto ao de hoje. Trata-se, pois, de aperfeicoamento que om-
breia com os mais significativos da espécie. Se aos microfilmes, como ¢ natural, associarmos os meios
elétricos de reprodu¢ao e comunicagao, as oportunidades da cultura ndo conhecem hoje barreiras, po-
dendo o esfor¢o de pensamento e imaginac¢ao do cidadao de qualquer pais fazer-se em comunhao com
todo o esfor¢o e imaginagdo da espécie. O microfilme, portanto, cria a igualdade dos recursos culturais
entre os homens.

Sabemos que sempre houve entre as nag¢oes diferengas mercantes no acesso as fontes da cultura
histérica em qualquer de suas fases, antiga, medieval ou moderna. Hoje, dada a aceleragao e inten-
sificagdo do saber e da pesquisa, sabemos que a mesma situagdo ele privilégio continua a existir, no
presente, de forma ainda mais marcante, porque o saber e a pesquisa envolvem recursos abundantes,
refugiando-se certas fases do saber altamente desenvolvido entre as nagdes ricas e poderosas, que tém
no saber a propria expressdo de sua for¢ca. O microfilme faz-se, por isso mesmo, a mais importante
tecnologia para quebrar e romper tais privilégios.

Ha porém, mais do que isto. Como o microfilme nos chega ja no periodo eletronico, ele se bene-
ficia dos progressos técnicos e eletronicos, podendo ser utilizado com intensidade e amplitude desco-
nhecida em outras épocas. Tais recursos técnicos vém revolucionando os processos de aprendizagem,
dando-lhes as novas dimensdes que nos trazem os novos meios de comunica¢ao, que sdo também
meios de aprendizagem. Isso pode significar que o microfilme venha a substituir de certo modo o pro-
prio livro e fazer-se o instrumento fundamental da nova cultura humana oral, global, instantanea e
universal. Estamos, pois, diante de uma tecnologia de potencialidades imprevistas.

Bem sei que o livro continua a riqueza fundamental e que hoje se publica e se 1é mais do que em
qualquer outro tempo. O livro pela escrita fonética, na imagem de um principe africano, que ascen-
dera a cultura letrada, era a armadilha que apanhara o saber, saber que poderiamos soltar ou libertar
pela leitura, e dai a ansiedade ainda hoje pela sua conquista, embora o seu uso e seu habito se tenham
estendido por mais de dois mil anos da cultura humana. O homem da cultura oral e analfabeta via
assim luminosamente como o alfabeto o faria civilizado e o habilitaria a soltar o pensamento e com ele
desprender-se da tribo. Foi isto que se deu ao longo dos séculos, em meio a dificuldade de toda espécie,
a despeito da simplicidade e facilidade da aquisicdo da leitura. E que ler é facil, mas ter o que ler ¢ dificil,
e somente quando o habito de ler se faz universal é que a necessidade da biblioteca se faz necessidade
basica e fundamental. Essa biblioteca, contudo, ¢ também algo de extraordinariamente dificil, somente,
ainda hoje, existindo completa ou quase completa em certos lugares do mundo. O microfilme é que a
vai tornar universal, pondo as suas mais raras preciosidades ao alcance de qualquer nagdo. O alfabeto é
a chave da civilizacao e o ler a chave do saber pelo qual ela se concretiza. Aprender tecnicamente a ler é
facil e simples. Mas o de que dispoe cada povo para ler é proporcional a seu acesso ao saber humano e
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este saber humano, que é a chave para o seu progresso, ¢ de acesso extremamente dificil e, mesmo nos
dias de hoje, praticamente impossivel sendo o microfilme a primeira grande promessa de sua possivel
universalizagdo.

Sabemos que entre promessa e realidade ha imensas distancias, mas nas tecnologias de nosso
tempo ha o aspecto de mercado, pelo qual a generalizagdo de qualquer bem depende de seu sucesso
comercial, podendo obté-lo o microfilme para afinal nos dar as bibliotecas para o mundo atual. Bem sei
que o microfilme do saber presente antecipara, talvez, o do saber histérico, mas continuo a pensar que
sua primeira contribui¢iao devia voltar-se para o saber histérico do passado, pois este é que iria dar as
nag¢des subdesenvolvidas a posse do tempo e livrar-nos da improvisa¢ao, superficialidade e falta de den-
sidade das culturas subdesenvolvidas. Dia vira em que, além do mercado, que é a dindmica da procura
e oferta, nas na¢des subdesenvolvidas compreenderdo que a cultura é riqueza fonte, riqueza matriz,
que deve ser paga e promovida, como ¢é a defesa nacional, por principios diferentes dos do mercado e
comércio. A biblioteca sera entdo bem comum, como a dgua e a luz, e o microfilme, o recurso novo que
a fard tao rica e abundante quanto a dos paises desenvolvidos.

Agora mesmo anuncia-se para os meados ja iniciados de 1970 a entrada no mercado de algo
como televisdao por assinatura, paga como pagamos o telefone, e cujo programa adquirimos como ad-
quirimos o disco para a vitrola ou gramofone. E o cartridge video, ou cassete, que vai nos transformar
o aparelho de televisao em um projetor e uma tela para programas de nossa escolha, a ser ligada em
qualquer momento, unida a nossa casa por um fio como o telefone. Nao s6 projetard o programa, como
o0 podera parar, ou repetir a passagem que queiramos melhor observar, ou estudar. Espera-se que seja
um novo choque cultural como o do radio e como o da televisao, para informagao, diversao, ou pu-
blicidade. Essa terceira onda ou vaga cultural estd chegando e ¢ facil imaginar suas consequéncias: vai
mudar o status quo na televisdo, no cinema, no teatro, na musica, no jornalismo, na edi¢éo de livros,
na industria da comunicagao e da diversdo, e em nossos habitos, nossas atitudes, nossos gostos e nossas
desejos de educagdo e cultura.

Com o cassete, 0 microfilme, em sua nova forma, serd o instrumento mais universal de educagao,
a chave de acesso a cultura nos seus segredos e preciosidades mais raros. O livro manuscrito nao che-
gou senao ao comércio de segunda mao, que é o comércio dos colecionadores. O livro impresso fez-se
completo comércio para o livro atual e imediato, mas menos isto para o livro fonte e para os originais
da cultura passada. O microfilme fara toda a cultura no tempo e no espago um bem presente e possi-
velmente universal. O curso, portanto, que estais a fazer é curso de fundamentos, é curso raiz, para o
Brasil desenvolvido de amanha.
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